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EDITORIAL

O conhecimento € o farol que guia 0s Nossos passos na escuriddo da
ignorancia. (pensador.com)

Deste modo, queremos primeiramente agradecer a todas as pessoas
gue, de alguma forma, contribuiram para que essa revista cientifica alcancasse
sua primeira década de historia.

Esta metafora nos mostra 0 quao importante € compartilhar nossos
conhecimentos e experiéncias. Tanto para o individuo, quanto para a
sociedade, s6 ha progresso quando constantemente se aprende e se ensina.

Neste sentido, quanto mais meios existirem para facilitar o
compartilhamento, mais facil sera para todos que buscam conhecer algo novo
a cada dia. Por isso estamos aqui.

Nossos agradecimentos aos autores, leitores, parceiros e colaboradores,
por juntos estarmos mantermos esta Revista Cientifica ativa e cumprindo seu

papel de compartilhar conhecimento.

Prof.2 Ma. Luzinete da Silva Mussi?
Diretora Editorial da ISCI Revista Cientifica

! Diretora do Instituto Saber de Ciéncias Integradas. Pedagoga. Licenciada em Educagdo Fisica.
Psicopedagoga Clinica e Institucional. Especialista em Sociologia e Filosofia e em Gestdo Educacional.
Mestra em Ciéncias da Educacdo. Atua na Area Educacional desde 1976. prof.luzinetemussi@gmail.com
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“Dos delitos e das penas” na era moderna: a importancia da certeza
da punicdo para a eficacia do sistema judiciario

Léo Ricardo Mussi?

DOI: 10.5281/zen0do.10946197

RESUMO:

Este artigo explora a importancia da certeza da punicao na prevencéo do crime, inspirada nos
principios de Cesare Beccaria, e os desafios enfrentados pelo sistema judiciario em harmonizar
essa certeza com a garantia da justica e dos direitos individuais. Aborda-se como a celeridade
judicial, embora desejavel, pode ameacar a imparcialidade e a integridade dos processos
judiciais, ressaltando a necessidade de salvaguardas adequadas para proteger os acusados.
Discute-se a importancia de encontrar um equilibrio entre celeridade e salvaguardas,
enfatizando a necessidade de investimentos em treinamento, modernizacdo de tecnologias e
revisdo de procedimentos judiciais para fortalecer o sistema judiciario. Conclui-se que a busca
pela certeza da punicdo deve ser acompanhada por uma abordagem cuidadosa e equilibrada,
gue leve em consideracdo os principios fundamentais da justica e dos direitos humanos, mas
de forma a ndo impactar negativamente em sua aplicabilidade e celeridade.

PALAVRAS-CHAVE: Certeza da Punicdo. Celeridade Judicial. Equilibrio

Judicial. “Beccaria” na era moderna.

1 Introducéo

A teoria de Cesare Beccaria, exposta em sua obra seminal "Dos Delitos
e das Penas", tem sido amplamente reconhecida como uma das bases
fundamentais da criminologia moderna. Publicado em 1764, o livro de Beccaria
apresentou uma abordagem revolucionaria para o entendimento do crime e da
punicdo, desafiando as praticas punitivas cruéis e arbitrarias que
predominavam na Europa na época. Beccaria argumentava que a finalidade da

punicdo era prevenir o crime, e ndo apenas infligir dor ao infrator. Ele

2 Advogado, Hipnoterapeuta e Psicanalista. P6s-Graduado em Docéncia do Ensino
Superior e em Psicologia Clinica. Mestrando em Educacao. Diretor do Polo Sinop do Grupo

Educacional FAVENI. E-mail: leoricardobr@gmail.com
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enfatizava que a certeza da puni¢cdo, mais do que sua severidade, era crucial
para dissuadir os individuos de cometerem atos criminosos.

Essa ideia de Beccaria sobre a certeza da punicdo como um elemento-
chave na prevencdo do crime continua a ressoar na criminologia
contemporanea. A questado da certeza da punicdo permanece como um tema
central de debate e investigacdo, especialmente no contexto dos desafios
enfrentados pelo sistema judiciario em garantir uma aplicacdo consistente e
eficaz da lei.

O objetivo deste artigo € explorar a importancia da certeza da punigédo
no contexto atual e os desafios que o sistema judiciario enfrenta para alcanca-
la. Ao analisar criticamente as contribuices de Beccaria para o entendimento
do crime e da punicdo, bem como as implicacbes de suas ideias para as
praticas judiciais contemporaneas, este artigo busca oferecer insights valiosos
sobre como fortalecer o sistema de justica e promover uma sociedade mais

segura e justa.

2 A Teoria de Beccaria e a Certeza da Punigcéo

A teoria de Cesare Beccaria sobre a certeza da puni¢cdo fundamenta-se
na premissa de que a aplicacao consistente e previsivel da lei é fundamental
para dissuadir individuos de cometerem crimes. Em sua obra "Dos Delitos e
das Penas", Beccaria argumenta que a certeza da puni¢cdo, mais do que sua
severidade, exerce um papel mais significativo na prevencdo do crime.
Segundo Beccaria, os individuos sao racionais e calculistas em suas decisoes,
e a ameaca iminente de uma punicdo é mais eficaz em deter comportamentos
criminosos do que a promessa de uma punigao severa, mas incerta.

Essa énfase na certeza da punicdo esta relacionada a ideia de que os
seres humanos sado motivados pelo interesse proprio e pelo calculo racional de
custo-beneficio. Assim, quando os infratores percebem que ha uma alta
probabilidade de serem pegos e punidos por seus crimes, eles sdo menos
propensos a se envolverem em comportamentos ilicitos, mesmo que a punicéo

em si ndo seja particularmente severa.
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Esta abordagem de Beccaria tem sido apoiada por evidéncias empiricas
e por estudos criminolégicos contemporaneos. Pesquisas demonstraram que a
certeza da punicdo tem um impacto maior na reducao da criminalidade do que
a severidade da punicdo. Por exemplo, estudos sobre a aplicagdo de politicas
de tolerancia zero em diversas cidades mostraram que a rapida resposta a
crimes menores, mesmo com punicdes leves, pode contribuir significativamente
para a reducao da criminalidade.

Além disso, exemplos histéricos, como a implementacdo bem-sucedida
de sistemas de justica restaurativa em algumas comunidades, e exemplos
contemporaneos, como programas de policiamento comunitario e estratégias
de resolucéo de conflitos alternativas, ilustram como a certeza da puni¢do pode
ser mais eficaz do que a severidade da puni¢cdo em dissuadir comportamentos
criminosos.

Em suma, a teoria de Beccaria sobre a certeza da punicdo continua a
ser uma contribuicdo valiosa para a compreensao da prevencao do crime. Sua
énfase na importancia da aplicacdo consistente da lei ressoa na criminologia
moderna e destaca a necessidade de abordagens equilibradas e baseadas em

evidéncias na formulag&o de politicas criminais.

3 O Equilibrio entre Certeza da Punicao e Justica Eficiente:

A eficiéncia do sistema judiciario desempenha um papel crucial na
garantia da certeza da punicdo e na manutencdo da ordem social. Quando o
sistema judiciario € eficiente, ele é capaz de processar casos de maneira
oportuna e consistente, transmitindo assim uma mensagem clara de que a
violagdo da lei resultard em consequéncias.

No entanto, o sistema judiciario enfrenta uma série de desafios que
comprometem sua eficiéncia e, consequentemente, a certeza da puni¢cdo. Um
dos principais problemas € a morosidade na resolucéo de casos. Os processos
judiciais muitas vezes se arrastam por anos, devido a uma série de fatores,
incluindo a sobrecarga de casos, a complexidade dos procedimentos legais e a

falta de recursos adequados.
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A morosidade do sistema judicidrio ndo apenas prejudica a
administracdo da justica, mas também tem um impacto significativo na eficacia
da prevencdo do crime. A lentiddo na resolucdo de casos pode resultar na
impunidade de criminosos, permitindo que continuem a cometer atos ilicitos
sem enfrentar as devidas consequéncias. Isso enfraquece a credibilidade do
sistema legal e mina a confianca do publico na capacidade do Estado de
garantir a seguranca e a ordem social.

Além da morosidade, a burocracia é outro obstaculo importante para a
eficiéncia do sistema judiciario. Procedimentos complexos, excesso de
formalidades e papelada excessiva podem aumentar a complexidade dos
processos legais e dificultar a resolucao rapida e eficaz dos casos. A burocracia
pode atrasar ainda mais a entrega da justica, contribuindo para a sensacao de
impunidade e descrenca na capacidade do sistema legal de garantir a protecao
dos direitos e a igualdade perante a lei.

Esses desafios tém sido objeto de criticas sociais generalizadas, que
apontam para as consequéncias prejudiciais da morosidade e da burocracia do
sistema judiciario. A lentiddo na resolucdo de casos e o0s procedimentos
burocraticos excessivos podem minar os principios fundamentais de justica,
igualdade e imparcialidade que devem orientar o sistema judiciario.

Em suma, é essencial reconhecer e abordar os desafios de morosidade
e burocracia enfrentados pelo sistema judiciario para fortalecer a certeza da

punicdo e promover uma justica eficiente e equitativa para todos os cidadéaos.

4 Salvaguardas contra Puni¢des Injustas

As preocupacdes relacionadas a pressa em resolver casos no sistema
judiciario tém implicacGes significativas na garantia da justica. Embora a
eficiéncia na resolucdo de processos seja desejavel, a rapidez excessiva pode
comprometer a qualidade dos julgamentos, aumentando o risco de puni¢cdes
Injustas. A pressa em tomar decisdes pode levar a erros judiciais, resultando na
condenacéo de pessoas inocentes ou na aplicagéo de penas desproporcionais.

Portanto, € crucial que sejam estabelecidas salvaguardas adequadas para
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proteger os direitos dos acusados e garantir a imparcialidade dos processos
judiciais.

Uma das principais salvaguardas contra puni¢des injustas é o devido
processo legal, que garante aos individuos o direito a um julgamento justo e
imparcial. Isso inclui o direito a ampla defesa, o direito de ser julgado por um
tribunal competente e imparcial, o direito a presuncdo de inocéncia até que se
prove o contrario, entre outros direitos fundamentais. E essencial que essas
garantias sejam respeitadas e protegidas em todos os estagios do processo
judicial, desde a investigacao até a sentenca.

Além disso, medidas adicionais podem ser adotadas para reduzir o risco
de punicdes injustas e fortalecer a integridade do sistema judiciario.
Investimentos em treinamento e capacitacdo para juizes, promotores,
advogados e demais profissionais do direito sdo essenciais para garantir que
possuam as habilidades e conhecimentos necessarios para realizar seus
trabalhos de forma competente e ética. A modernizacdo das tecnologias
utilizadas nos tribunais também pode contribuir para a eficiéncia e
transparéncia dos processos judiciais, facilitando o acesso a informacédo e
agilizando a tramitacdo dos casos.

Além disso, a revisao periodica dos procedimentos judiciais e das leis
aplicaveis é fundamental para garantir que estejam alinhados com os principios
de justica e equidade. Isso inclui a andlise critica de praticas judiciais, politicas
criminais e legislagBes penais, visando identificar e corrigir possiveis falhas e
injusticas. A participacdo da sociedade civil e a transparéncia no funcionamento
do sistema judiciario também sao importantes para promover a prestacdo de
contas e a confianga publica na justica.

Em suma, a implementacdo de salvaguardas adequadas € essencial
para proteger os direitos dos acusados, garantir a imparcialidade dos
processos judiciais e reduzir o risco de puni¢des injustas. Investimentos em
treinamento, modernizacéo de tecnologias e revisdo de procedimentos judiciais
sdo medidas-chave que podem fortalecer a integridade do sistema judiciario e

promover uma justica mais justa e equitativa para todos os cidadaos.
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5 Confronto entre Celeridade Judicial e Salvaguardas a Luz de Beccaria

Cesare Beccaria, em sua obra "Dos Delitos e das Penas", enfatiza a
Importancia da certeza da punicdo como meio eficaz de dissuasdo ao crime.
No entanto, a busca pela celeridade judicial muitas vezes coloca em risco a
aplicacdo justa da lei, comprometendo as garantias fundamentais dos
acusados.

A celeridade é essencial para assegurar uma resposta rapida aqueles
gue buscam justica. No entanto, a pressa excessiva pode resultar em erros
judiciais e punicfes injustas, violando os principios defendidos por Beccaria.
Por outro lado, as salvaguardas, como o devido processo legal, sdo cruciais
para proteger os direitos dos acusados e garantir a imparcialidade dos
processos judiciais, mas podem torna-lo mais moroso.

Encontrar um equilibrio entre celeridade judicial e salvaguardas é
desafiador, mas fundamental para promover uma justica eficaz e equitativa. E
necessario investir em recursos adequados para o sistema judiciario e buscar
solugdes que conciliem eficiéncia e justica.

Ao enfrentar esses desafios, € importante manter-se fiel aos principios
de Beccaria, garantindo que a certeza da puni¢cao ndo seja comprometida pela
morosidade, e que o devido processo legal ndo sera comprometido pela pressa
em resolver casos. Somente assim sera possivel alcancar uma justica

verdadeira e eficaz para todos os cidadaos.

6 Conclusao

Ao longo deste artigo, foram exploradas as implicagbes da teoria de
Cesare Beccaria sobre a certeza da punicdo e os desafios enfrentados pelo
sistema judiciario em conciliar essa certeza com a necessidade de garantir a
justica e os direitos individuais.

Ficou evidente que a certeza da punicdo desempenha um papel
fundamental na dissuasdo do crime, conforme defendido por Beccaria. No

entanto, também ¢é necessario reconhecer os riscos associados a busca
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exclusiva pela celeridade judicial, que pode comprometer a equidade e a
integridade dos processos judiciais.

Portanto, a busca por um equilibrio entre a certeza da punicdo e as
salvaguardas adequadas € essencial para promover uma justica verdadeira e
equitativa. Isso requer uma abordagem cuidadosa que leve em consideracdo
os principios fundamentais da justica e dos direitos humanos.

Para alcancar esse equilibrio, € necessario fortalecer o sistema judiciario
por meio de investimentos em treinamento, modernizagdo de tecnologias e
revisdo de procedimentos judiciais. Somente assim sera possivel garantir uma
administracdo eficiente da justica sem comprometer a imparcialidade e a
integridade dos processos judiciais.

Em suma, o fortalecimento da certeza da punicdo é um objetivo digno,
mas deve ser perseguido com responsabilidade e respeito aos principios
fundamentais da justica e dos direitos humanos. Somente assim sera possivel
promover uma sociedade mais segura, justa e equitativa para todos o0s
cidadaos.

Em um sistema judiciario ideal, a estatua da justica deve permanecer
cega, mantendo-se imparcial e equitativa diante das demandas da sociedade.
No entanto, sua espada deve ser agil e assertiva, pronta para garantir a
efetivacdo da lei com rapidez e determinacdo, assegurando assim nao apenas
a punicao dos infratores, mas também a protecdo dos direitos individuais e a

preservacao da ordem social.
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A arte de brincar: aimportancia do ludico e dos brinquedos na educacéao
infantil

Maria Estela Hernandes Carlotti

DOI: 10.5281/zenodo.10811155

RESUMO:

A presente pesquisa objetivou problematizar a concepgao do “ato de brincar e do brinquedo” no
processo de ensino aprendizagem na educacdo infantil. A partir da revisdo da literatura
especifica foi possivel identificar as influéncias dos brinquedos na formacdo das criancas
pequenas e bem pequenas. Na primeira infancia, a crianca € preparada para a aprendizagem
desenvolvendo habitos, habilidades, atitudes favoraveis e comportamentos necessarios a sua
vida escolar, através de atividades consideradas lidicas e criativas. Ao brincar, a crianca
interage com outras, percebendo-se como um “ser” no mundo e estabelecendo uma relagéo
entre 0 que é pessoal (interior) e o que é do grupo (realidade externa). Portanto, o ato de
brincar e os brinquedos séo atividades que permitem sua inser¢do no mundo da imaginacéo e
regras, devendo ser ofertado como atividade privilegiada nas instituicbes de educacao infantil.
A revisdo da literatura também nos informa que o ludico para a crianca é fundamentalmente um
0 meio de expressao e através da brincadeira as criangas aprendem muito como adaptar-se ao
mundo e em especial a monotonia da vida escolar. Isto nos mostra que a tarefa dos
educadores é de colocar a crianga em circunstancias favoraveis que Ihes permitam descobrir
aquilo que elas devem aprender, ou seja, é criar situacdes mais estimuladoras para que a
crianca por si mesma descubra o conhecimento. De acordo com as leituras confirmou-se o
quanto o brinquedo e o ato de brincar sdo importantes e prazerosos na educac¢éao infantil.

PALAVRAS-CHAVES: Brinquedo. Brincar. Crianca. Educacéo.

Desenvolvimento.

ABSTRACT

This research aimed to problematize the conception of the “act of playing and toy” in the
process of teaching and learning in early childhood education. From the review of the specific
literature it was possible to identify the influences of toys in the formation of young and very
young children. In early childhood, the child is prepared for learning by developing favorable
habits, skills, attitudes and behaviors necessary for their school life, through activities
considered playful and creative. When playing, the child interacts with others, being able to
perceive themselves as a "being" in the world and establishes a relationship between what is
personal (inner) and what is of the group (external reality). Therefore, the act of playing and toys
are activities that allow entering the world of imagination and rules, and should be offered as a
privileged activity in early childhood institutions. The literature review also informs us that the
playfulness for the child is the fundamental means of expression and through play children learn
a lot how to adapt to the world and especially to the monotony of school life. This shows us that
the task of educators is to place the child in favorable circumstances that allow them to discover
what they should know, that is, to create more stimulating situations for the child to discover the
knowledge himself. According to the eadings it was confirmed how important the toy and the
play are important and enjoyable in early childhood education.
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INTRODUGCAO

Ao pesquisar o tema sobre educacéao ludica através do brincar, abrir-se-
a um leque para muitos questionamentos e reflexdes em se tratando do
desenvolvimento da aprendizagem infantil.

Mostrar-se-a que o brinquedo completa 0 mundo magico das criancas,
pois é uma das principais formas a de brincar do ser humano, que se traduz na
descoberta de si, nas experiéncias e vivéncias da propria crianca, sendo
possivel perceber suas potencialidades, seus limites e acima de tudo
explorando seu “mundo” através de suas brincadeiras de uma maneira
saudavel e produtiva ou nédo, e principalmente compreendendo a integracao de
suas primeiras experiéncias socioculturais.

As criancas bem pequenas, tem sido vista como um sujeito passivo e
dependente porque sua aparéncia fragil e por vezes leva ao adulto despertar
seu lado superprotetor; entretanto, estudos e pesquisas tém mostrado, uma
nova visdo de crianca. Essa nova visdo nos permite compreender seu
desenvolvimento cognitivo e a forma como ela constréi seu conhecimento,
entendendo-a como sujeito historico que, a partir do nascimento, faz parte de
um contexto sociocultural e participa continua e ativamente. Essas concepc¢oes
sdo extremamente importantes na medida em que oferecem dados para a
organizacdo de atividades de estimulacdo, desenvolvimento e aprendizagem
coerentes com cada estagio de evolugéo da crianca e que nos demonstram o
gue ela é capaz de aprender e produzir em diferentes fases e vice-versa a cada
momento de sua trajetoria.

Com base na leitura e os referenciais estudados, foi possivel identificar
gue o ludico € um meio de fundamental de expresséo e por meio do brincar em
ambiente coletivo como a escola, as criangas aprendem ou ndao como se
adaptar ao mundo e em especial a monotonia da vida escolar. Isto nos mostra

gque a tarefa dos professores é de proporcionar ao aluno situacdes de
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aprendizagem, estimulacdo e desenvolvimento, que os leve a descobrir aquilo
gue elas devem saber, ou seja, é criar situacfes favoraveis para que a crianca
por si mesma descubra o conhecimento.

Propomo-nos a refletir sobre a importancia do brinquedo no processo de
desenvolvimento ensino-aprendizagem das criancas, pois ele € o aspecto
predominante da infancia, e um fator muito importante do desenvolvimento.

Qual a relevancia do brincar, do brinquedo e das brincadeiras como
atividades ladicas no desenvolvimento das criancas pequenas e bem pequenas
na educacao infantil?

O brinquedo pode ser usado em diferentes disciplinas que consiste em o
curriculo da educacdo basica. A educacado infantil deve ser um ambiente
especialmente criado para fazer desabrochar todas as potencialidades da
crianga, e por esse motivo, devem ser oferecidos a oportunidade de ser
estimulada e motivada, de forma adequada e criteriosa observar a
individualidade de cada crianca, seu tempo de desenvolvimento. A
alfabetizacdo deve ser entendida, pois, como um processo que se inicia com a
crianga pegando, ouvindo, combinando, experimentando objetos, ou seja,
interagindo com o0 meio ambiente social construido historicamente

Este trabalho tem como premissa, portanto, situar e compreender o ato
de brincar, tendo como fundamentacdo que o brinquedo ndo pode ser visto
como um protétipo e forma predominante da atividade do dia-a-dia da crianca.

As criancas pequenas e bem pequenas precisam e necessitam brincar,
pois compreendemos que as brincadeiras possuem um papel importante na
construcdo do conhecimento e também do desenvolvimento infantil, levando a
crianga a explorar o0 mundo ao seu redor, descobrindo e entendendo a si
propria, bem como seus sentimentos. Destarte, Vygotsky (1998) considera que
“as maiores aquisicbes de uma crianga s&o conseguidas no brinquedo,
aquisicdbes que no futuro tornar-se-do seu nivel basico de acédo real e
moralidade”.

Ao brincar as criangcas pequenas e bem pequenas estimulam sua
inteligéncia. Isso se deve porque as a¢bes fazem com que elas utilizem a

Imaginacdo, desenvolvam e estimulam a criatividade, e ainda agregam e
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proporcionam o0 exercicio de atencdo, concentracdo e até mesmo O
engajamento.

Partimos da hipétese que a atividade Iludica infantil oferece
entendimentos até mesmo sobre suas as expressfes de emocbes e
sentimentos. E possivel observar e compreender através do brincar a maneira
como reage a situacdes de interacdo com as demais criancas, seu estagio de
desempenho fisico-motor e desenvolvimento linguistico, além dos primeiros
ensaios sobre sua a formacao de sua moral.

A brincadeira por meio do ludico, é promotora de um espaco que
socializa e constréi experiéncias que desenvolvem todos os sentidos da
crianca. O ato de brincar ndo pode ser menosprezado, mas compreendido
como a forma em que as criangas pequenas e bem pequenas adquirem
experiéncia de elaboracdo das vivéncias da realidade na construcao do ser. A
brincadeira para elas, vai muito além do que o simples ato de brincar, pois &
através desse meio que elas estdo se comunicando e expressando com o
mundo.

Brincar € uma atividade bem comum e rotineira na vida das criancas
pequenas e bem pequenas. Muitos estudos demonstram que o brinquedo
enguanto objeto, é a forma pela qual as criancas solucionam grande parte dos
conflitos advindos dos entraves do mundo em que vivem, que sdo, os reflexos
do mundo dos adultos que as cercam. O ato de brincar revela como a crianga
expressa sua forma de representacao da realidade. Sobre a relevancia do ato
de brincar para o desenvolvimento psiquico do ser humano, Bettelheim afirma

que:

Nenhuma crian¢a brinca espontaneamente sé para passar o tempo.
Sua escolha é motivada por processos intimos, desejos, problemas,
ansiedades. O que estd acontecendo com a mente da crianca
determina suas atividades ludicas; brincar € sua linguagem secreta,
gue devemos respeitar mesmo se ndo a entendemos (BETTELHEIM,
1984, p. 105).

A partir das ideias do autor é possivel compreender as criancas quando
brincam criam situacdes imaginarias e também reproduzem, por vezes se

comportam como se estivessem agindo no mundo do adulto. Enquanto brinca,
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ampliam seu repertorio de conhecimento e a concepc¢ao de mundo se adensa,
uma vez que elas podem fazer de conta e colocar-se no lugar do adulto. Desse
modo, no ato de brincar compreendemos a intencdo de seus gestos, sinais,
bem como a predilegcdo por objetos e apropriagcdo dos espacos, que as vezes
significam outras ideias daquilo que apresentavam ou queriam ser e dizer. A
todo momento as criancas estdo reinventando e fazendo novas leituras dos
acontecimentos que Ihes deram origem, e assim sendo, este ato, o de brincar,
proporciona novas aprendizagens.

As brincadeiras possibilitam as criancas representarem diferentes papéis
e através deles agem, frente as realidades, de maneira nao liberal, transferindo
e substituindo suas acdes cotidianas pelas acfOes e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

Conforme Leontiev (1992, p. 62) “sé no brinquedo as operagdes exigidas
podem ser substituidas por outras e as condicbes do objeto podem ser
substituidas por outras condicbes do objeto com preservacdo do proprio
conteudo da ag¢ao.”

Para uma crian¢a pequena ou bem pequena, o ato de brincar vai além
da necessidade de exploragdo e manipulagdo dos objetos. Segundo Vygotsky
(1998, p. 96) os objetos ditam a ela a acdo que deve ser executada. Por isso,
gue quando vé uma cadeira ela se assenta, uma escada € para subir e uma
vassoura para varrer.

Vale ressaltar que, a medida em que a crianga cresce e amadurece,
carrega as imagens mentais em processo de formacao, assim sendo, utiliza-se
dos jogos simbdlicos e cria novos significados para objetos e os espacos do
meio que vive. Conferimos esse valor com exemplos cotidianos, vivenciados
em ambito escolar: uma cadeira pode atribuir e ter a fungdo de um trono,
enquanto a vassoura de torna-se seu par na musica, seu guardanapo
representa a capa voadora do super-herdi. Essas concepcdes expressam 0

pensamento de Kishimoto, ao afirmar que:

O brinquedo prop8e um mundo imaginario da crianca e do adulto,
criador do objeto lidico. No caso da crianga, o imaginario varia
conforme a idade: para o pré-escolar de 3 anos, esta carregado de
animismo; de 5 a 6 anos, integra predominantemente elementos da
realidade (KISHIMOTO, 2000, p. 19).
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Essas questbes tratadas pelo autor traz a luz a eminente
indispensabilidade de os educadores se apropriarem do comportamento das
criancas enquanto conhecimento, conforme suas etapas de desenvolvimento,
uma vez que elas, principalmente, nas escolas passam a maior parte de seu
tempo diariamente.

Os jogos e brincadeiras vao se constituindo em recursos de socializacao
e, historicamente, se dao no ambiente social e cultural. As criangas pequenas e
bem pequenas utilizam-se de diversas maneiras para representa-las. Podemos
citar o desenho, a linguagem, a imitacdo e, sobretudo, os jogos simbdlicos,
conhecido também como jogos de “faz de conta” e vao produzindo e
reproduzindo os saberes infantis sobre o0 mundo, através desse meio.

De acordo com Brougére, (2000), a crianca estd inserida, desde o seu
nascimento, num contexto social e seus comportamentos estdao impregnados
por essa imersao inevitavel. Importante salientar que o ambiente escolar € um
ambiente favorecido de apropriacdo da cultura. O espago institucional sera
responsavel pela forma de como e quais os elementos culturais Ihes serdo

retratados.

BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS: PRATICAS PEDAGOGICAS

Desta forma, falar em brinquedo ndo requer que se trate de um assunto
comum relacionado ao dia a dia das criancas pequenas e bem pequenas, mas
de compreender e fundamentar o tema. A partir, dessas questdes acreditamos
estar colaborando para novas pesquisas e contribuindo de maneira significativa
com professores e técnicos ligados a educacao.

O tema foi escolhido, pois na diretoria da educacéo infantil de Araras
deparamo-nos com situacdes em que muitos docentes encontram dificuldades
e algumas unidades estao construindo a implementacéao diaria sobre a questao
lidica, o ato de brincar e a importancia da utilizagdo dos brinquedos.

Com isso, escolheu-se o0s brinquedos como objeto importante da

pesquisa a fim de esclarecer um pouco mais a relevancia do mesmo para o
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desenvolvimento infantii e dar continuidade a um trabalho de extrema
importancia fazendo com que os docentes realmente acreditem no efeito que o
brinquedo traz na formacéao da crianca.

Segundo Kishimoto (1998), no inicio a Alemanha era o centro geografico
da Europa, no terreno do brinquedo, pois uma parte dos mais belos brinquedos
gue ainda hoje se encontram nos diversos museus e quartos das criancas,
pode-se considerar como um presente alemdo. Nuremberg € a patria do
soldadinho de chumbo e da fauna da arca de Noé€; a mais velha casa de
boneca de que se tem noticia provém de Munique. As bonecas de madeira de
Sonneberg, as “arvores de aparas de madeira’, a Fortaleza de
Oberammergaver, as lojas de especiarias e chapelarias, a festa da colheita em
estanho de Hannover constituem modelos insuperaveis da mais sébria beleza.

Em um breve levantamento histérico compreendemos que o0s brinquedos
nao foram criados como invencgdes de fabricantes especializados, mas sim
advém das oficinas de artesdo e entalhadores em madeira, fundidores de
estanho, etc. Antes do século XIX, os brinquedos ndo eram fabricados como
artigos Unicos pela industria. Os estilos e as belezas das pecas mais antigas
denotam-se que sua produgcdo era secundaria nas diversas industrias
manufatureiras, e que havia restricbes de acordo com cada estatuto
corporativo. Cada qual so6 lhe era permitido produzir o que Ihe fazia jus o seu
ramo de negdcio.

No decorrer do século XVIII, surgiram os primérdios de uma nova
fabricacdo, especializada, as industrias chocaram-se por toda parte. Além de
fabricar os produtos na linha de producdo eram contra e impunham restricoes
as corporacoes e oficios. As industrias proibiam o arteséo de pintar, ele préprio,
seus produtos, para a preparacdo de brinquedos de diferentes matérias,
obrigando varias indastrias a dividirem entre si os trabalhos simples, o que
encareceu sobremaneira a mercadoria.

Entende-se que a venda, ou, pelo menos a distribuicdo de brinquedos,
ndo era no inicio funcdo de comerciantes especializados. De tal forma que ao
mesmo tempo que se podia encontrar “animais de madeira com marceneiro”,
soldadinhos com o caldeireiro, figuras de doces com o confeiteiro, bonecas de

cera com o fabricante de vela, o mesmo ndo acontecia com o comeércio
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intermediario, que fazia as vezes de grande distribuidor. Esta assim chamada
"editora”, aparece também primeiramente em Nuremberg. Ali, os exportadores
compravam brinquedos que eram de procedéncia das manufaturas da cidade
e, principalmente, das industrias domésticas da regido para distribui-los depois
entre as pequenas lojas. Ainda nesta época, os avan¢os da reforma obrigaram
muitos artistas que até entdo haviam produzido para a igreja a direcionarem
sua producdo com relacdo ao consumo requerido de objetos artesanais e a
substituirem as obras grandiosas por objetos de artes menores feitos para a
decoracgao das casas.

Deu-se assim a extraordinaria difusdo daquele mundo de coisas
minusculas, as quais faziam a alegria das criancas nas estantes de brinquedos
e dos adultos nas salas de arte e maravilhas; deu-se ainda com a fama dessas
quinquilharias de Nuremberg e o dominio dos objetos e brinquedos alemées no
mercado mundial, e que até hoje permanece inabalavel.

Considerando a histdria do brinquedo em sua totalidade, e entre meados
do século XIX, observa-se que os brinquedos se tornam maiores, e aos poucos
vao perdendo o elemento descritivo; minlsculo e agradavel. Quanto mais a
industrializagdo avanca, mais o brinquedo subtrai-se ao controle da familia,
tornando-se cada vez mais estranho ndo s6é as criancas, mais também aos
pais.

Acredita-se que o0 conteldo imaginario do brinquedo determina a
brincadeira da crianca, quando ao puxar alguma coisa e tornar-se cavalo,
brincar com areia e tornar-se ladrdo e guarda. Hoje em dia os instrumentos de
brincar antigos, ou arcaicos, ndo valorizam a historicidade da época vinculados
a rituais como: a bola, o arco, o papagaio, pois quanto mais elaborados e
atrativos forem os brinquedos, estardo cada vez mais desviados de seu valor
como “instrumentos” de brincar.

O ato de brincar com o brinquedo e o desejo da crianca envolve e
determina por sua faixa etaria, o contexto sociocultural em que esta inserida
bem como seu desenvolvimento socioafetivo. Existem brinquedos que sé&o
universalmente aceitos, ndo importando muito o material de que séo feitos, o
tamanho ou mesmo a idade e o sexo da crianga. Aqui, o que vale ser pontuado

€ que a crianca tenha o assegurado seu direito de brincar e vivencie
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experiéncias dos mais variados tipos de brincadeiras ou jogos, sem
preconceitos culturais.

Segundo Vygotsky (1998), ndo se pode definir o brinquedo como
atividade que da prazer a crianga, visto que existem muitas atividades que
propiciam mais prazer do que o ato de brincar, como por exemplo, chupar
chupeta.

Vale ressaltar que o brinquedo incide determinada influéncia no
desenvolvimento e formacdo da personalidade infantil. Eles estdo associados
as necessidades das criangcas durante sua infancia, ou seja, “a tendéncia de
uma crianga muito pequena é satisfazer seus desejos imediatamente” Vygotsky
(1998), mas alguns desejos séo irrealizaveis, como ocupar o papel de sua mae.
Isto causa uma insatisfacdo muito grande na criangca e esta passa a
desenvolver sua angustia e atitude inadequada em seu mundo de faz de conta,
em que seus desejos ndo satisfeitos e contrariados possam sé-los através da
brincadeira.

Assim sendo, percebemos que o bem-estar derivado do brinquedo é
controlado por motivos diferentes daquele por exemplo proporcionado pelo
simples “chupar chupeta”. As criangas pequenas e bem pequenas usam e
criam no brinquedo uma expectativa e situacfes diversas e imaginarias.

Para Vygotsky (1988), o brinquedo ndo é apenas uma atividade
simbdlica, uma vez que, mesmo envolvendo uma situacdo imaginaria, ele de
fato baseia-se em regras, pois contém regras de comportamento pré-
estabelecidos.

As situacdes envolvendo a criatividade e imaginacdo; sado as primeiras
manifestac6es da separacdo da crianca em relacdo as restricdes impostas e
situacionais. “As maiores aquisicdes de uma crianga sdo conseguidas no
brinquedo, aquisi¢des que no futuro irdo tornar seu nivel basico de acédo real e
moralidade” Winncott (1982). As criancas exteriorizam suas incertezas,
insegurancas, angustias, desejos e suas frustragcbes no e pelo brinquedo,
servindo muitas vezes como forma de canalizar a raiva e a agressédo. Segundo
Piaget (1989), a maneira da crianca assimilar (transformar o meio para que
este se adapte as suas necessidades) e de acomodar (mudar a si mesmo para

adaptar-se ao meio) devera ser sempre através do ladico.
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As atividades pedagdgicas, devidamente intencionadas a promocao da
aprendizagem nas criancas pequenas e bem pequenas apresentadas em
forma prazerosa para as criancas. Com isso, 0s brinquedos devem ser vistos
como recursos didaticos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem.

A crianca pequena e bem pequena através das estimulagbes e
intervencdes adequadas, assimila os conhecimentos melhor brincando, e os
conteudos de sala de aula podem ser ensinados através das dessas
estratégias, ou seja, em atividades ludicas. Utilizando tais recursos, as aulas
deverdo ter sempre bem esclarecidos os objetivos didaticos-pedagdgicos a que
se dedicam e cabe ao educador propiciar o desenvolvimento integral do
educando.

As metodologias educacionais, de acordo com Piaget (1989) exigem que
se forneca as criangas um material conveniente, a fim de que jogando, elas,
cheguem a assimilar as realidades intelectuais, que sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil.

Ao Dbrincar, por meio da criatividade a criangca busca novos
conhecimentos, exigindo de si uma reacdo ativa, ora indagadora e as vezes
reflexiva. E preciso desvendar, integrar e socializar usando os brinquedos
como forma de educacéo ladica, contrapondo o comodismo, a passividade e a
comportamentos que condicionem a submissdo, que remetam aos modelos
arcaicos de ensinamentos da pedagogia opressora e dominadora.

Assim como em toda atividade pedagogica, a utilizacdo dos brinquedos
deve apresentar desafios, estimular o interesse da crianca além de serem
adequados ao nivel intelectual de cada um estudante. Vale reafirmar que o
educador deve estar atento as necessidades de criacdo da crianca através do
brinquedo, pois eles devem servir com um convite ao brincar, desde que a

crianca tenha vontade de interagir com 0s objetos.

CONCEPCOES DO BRINCAR: DESENVOLVIMENTO ENSINO-
APRENDIZAGEM
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Ao iniciar a escolarizagao, a crianga pequena e bem pequena enfrenta
uma situacdo inédita que |he provoca sempre um desequilibrio, uma
inseguranca para atuar. Diante disso, no contexto educacional, em que
Instituicdo escola e o educador langam mao desse recurso de aprendizagem, o
brinquedo, como fator preponderante e estimulador da iniciativa, autoconfianca
e curiosidade. Ao conceber a brincadeira na escola o educador proporciona
aprendizagem, desenvolvimento da concentracdo, linguagem, da atencéo e do
pensamento.

Para alguns estudiosos brincar é equivalente a uma arte, um dom
natural que, quando estimulado e bem cultivado, podera contribuir para um
futuro eficiente e o equilibrado do adulto. O ato de brincar é importantissimo a
saude fisica, emocional e intelectual da crianca. A crianga pequena e bem
pequena ao brincar, habitua-se a utilizar seu tempo de maneira criativa e na
vida adulta transpassara em atitudes de predisposicdo para as atividades do
mundo adulto como por exemplo, o trabalho.

Comumente, as criangas num primeiro momento, sentem interesse em
desempenhar a atividade que que melhor lhes convém. Por isso mesmo, € de
extrema importancia que despertem interesse para 0s objetos existentes na
escola, e 0s jogos e brinquedos direcionados sdo fundamentais para que sejam
alcancados os objetivos pedagodgicos previstos pelo curriculo da educacgéo
infantil.

A relevancia do brinquedo e do ato de brincar deriva da concepgao
tedrica que, a0 mesmo tempo que busca desafiar a imaginacado infantil, se
sobrepfe ao ludico pelo ludismo, ou seja, 0 brinquedo passar a valorar com
status meritorio, consequente e ndo apenas 0 instrumento que as criancas
utilizam para se divertir e ocupar seu tempo, mas é um objeto capaz de educa-
las e torna-las.

Com o brinquedo educativo “acaba-se a brincadeira”, uma vez que fica

abolida a inutilidade, que muitos enxergam nas atividades ludicas infantis.

[...] uma crianca que domina o mundo que a cerca € a crianga que se
esforca para agir neste mundo. Para tanto, utiliza objetos substitutos
aos quais confere significados diferentes daqueles que se
normalmente possuem. O brinquedo simbdlico e o pensamento estéo
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separados dos objetos e a agdo surge das ideias entdo das coisas
[...] (VIGOTSKY 1998, p.28.).

Todas as atividades que incorporam a ludicidade podem se tornar um
elemento facilitador do processo de ensino-aprendizagem. As brincadeiras, 0
prazer e o entretenimento sdo elementos norteadores para se tragar uma
cultura ladica, pois, essencialmente, estdo ligados aquilo que € ludico: o
espontaneo, o prazer, as descobertas, a auséncia de regras rigidas e das
penalizacdes pelo erro, entre outros, proporcionando desafios e motivagao.

Os brinquedos representam para as criangcas mais que um objeto. As
criancas sédo sensibilizadas pela proposta do objeto, analisam, comparam,
recriam, inventam, desenvolvendo suas habilidades e imaginacdo. Tudo isso,
enriguece seu mundo interior e ajuda suavizar 0s impactos provocados pelo
tamanho e pela forga dos adultos, diminuindo o sentimento de insegurancga e
impoténcia do mundo infantil.

Os brinquedos na escola servem como mediadores para que a crianca
consiga melhor interagir aos colegas de sala e ao mundo como um todo. Neste
sentido, o objeto em si (brinquedo) sofre influencias pelo sexo, idade, além de
guestdes ligadas ao novo, a surpresa, ao complexo e inconstancia.

O brinquedo e as brincadeiras oportunizam as criancas no contexto
escolar, vivenciarem as préticas da linguagem verbal e maior interesse pelo
conhecimento de “palavras novas”. As infinitas situacdes de aprendizagens e
sequéncias didéaticas que os brinquedos possibilitam favorecem a apropriacao
de novos conceitos. A mediacdo do educador colabora no processo como
pratica social e nessa pratica, as criancas aprendem as regras do jogo, a fazer
diferenciagbes, a contar e a organizar suas ideias, adensando seus
conhecimentos.

E preciso superar a nogdo do brinquedo como mera recreagdo sem
objetivos ou ocupacdo de tempo ocioso. Pelo contrario, € preciso compreender
de forma mais completa que a crianca tem de se comunicar consigo mesma e
com o mundo que acerca. Por meio do brinquedo e do ato de brincar
desenvolve-se fatores importantes na formacédo do ser como a autoestima,
além de preparar a crianga para viver em sociedade, se relacionar,

compreender as regras sociais e respeitar o préximo.
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Gragas ao trabalho e referenciais de educadores como Piaget e
Vygotsky, ha uma compreensao critica sobre o brinquedo como “recreagéao ou
passatempo” e 0 entendimento que brincar € de fundamental para o
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo da crianga.

Segundo Vygotsky (1998) brincar propicia aspectos especificos de
personalidade, a saber:

Desenvolvimento da afetividade: tanto bonecas, ursinhos etc., como
brinquedos que favorecam a dramatizacdo de situacbes de vida adulta,
eguacionam problemas afetivos da crianca;

Desenvolvimento da motricidade: as motricidades finas e amplas se
desenvolvem através de brinquedos com uso de bolas, petecas, chocalhos,
jogos de encaixe e de empilhar, etc.;

Desenvolvimento da inteligéncia: o raciocinio l6gico-abstrato evolui
através de jogos como quebra — cabeca, jogos de construcao, estratégia etc.;

Desenvolvimento da sociabilidade: a crianca aprende a situar-se entre
as outras, a se comunicar e a interagir através de todo tipo de brinquedo;

e) Desenvolvimento da criatividade: desenvolve-se através de brinquedo
a percepcdo, boas condutas, bons comportamentos, as capacidades sensorias
— motor usando oficina com marionetes, jogos de montar, disfarces,
instrumentos musicais etc.

Pela concepcado Vygotskyana, o brinquedo néo limita a acdo da crianca
pequena e bem pequena. Ele apenas oferece um suporte determinado, mas
gue resultard em novos conceitos por meio da brincadeira, pois transmite

acepcdes grupais e representativas.

[...] se o brinquedo é entendido como simbdlico existe o perigo de que
ele possa vir ser considerado como uma atividade semelhante a
algebra, isto €, o brinquedo como algebra, [...] poderia ser
considerado como um sistema de signos que generalizam a
realidade, sem nenhuma caracteristica que considere especifica.
Pode acreditar que o brinquedo ndo € uma agédo simbdlica no sentido
proprio do termo, de forma que se torna essencial mostrar o papel da
motivacdo no brinquedo. E essas abordagens ndo ajudam a
compreender o papel do brinquedo no desenvolvimento posterior [...]
(VIGOTSKY, 1998. p.123).
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As ideias do autor reafirmam que a crianca se socializa e busca integrar-
se com o0 objeto e o ambiente cultural que a cerca, compreendendo os sinais,
0s codigos. Assim, o brinquedo se transforma numa condicdo de objeto que
intermedia a comunicagao entre a sociedade e a crianca.

Importante destacar, a partir das leituras e das reflexdes, o conceito de
brincar com o intuito de favorecer a formacao dos valores do individuo, pois ao
mesmo tempo que a crianca pequena e bem pequena brinca, estd se
desenvolvendo e aprendendo de forma agradavel e relevante e a ainda lhe
proporcione meios que agreguem a sua formacgdo psicolégica e afetiva,
inclusive.

Diante desta concepcédo cita-se a visdo contemporanea de Kishimoto
(1998)

Hoje a imagem de infancia é enriquecida, também com o auxilio de
concepcdes, psicoldgicas e pedagogicas, que reconhecem o papel de
brinquedos e brincadeiras no desenvolvimento e na construgdo do
conhecimento infantil [...] (KISHIMOTO,1998, p. 25).

As criangas na educacéao infantil precisam de brinquedos e também de
materiais “simples”, deixando que a concepcdo de riqueza derive do préprio
fluxo de imaginacao para criacao.

E importante pensar sobre perspectivas que apontam que o carater de
uma pessoa se forma nos primeiros anos de vida. Nesse sentido nada mais
adequado para contribuir com esse desenvolvimento, do que o brincar e todas
as possibilidades que essa atividade traz consigo. E preciso considerar
também o tipo de brinquedos as criancas estdo utilizando e se realmente Ihes
sao significativos, tanto como atividade livre, ou se ha proposta que incida
sobre seu desenvolvimento estabelecido pela proposta curricular.

Segundo Kishimoto (1998) os brinquedos devem ser comprados de
acordo com a idade, a capacidade e a area de interesse para crianca. A partir

da tabela o autor classifica os brinquedos como:

Brinquedos de berco: A presenca destes pequenos objetos no universo da crianga,

chama sua atencdo e desperta seus sentidos. Alguns séo

bichinhos de vinil, mébiles, chocalhos, brinquedos para olhar,
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ou ouvir, pegar e morder etc. Todos sdo representativos e

valiosos para as estimulac8es sensoriais e motora da crianca.

Brinquedos do faz-de-

conta

a brincadeira de faz-de-conta d& oportunidades para
expressdo e elaboracdo em forma simbolica. E interessante
pensar que no faz-de-conta apresenta os desejos e conflitos;
guanto mais rica for fantasia e a imaginacdo da crianca,
maiores serdo suas chances de ajustamento do mundo ao seu
redor. A brincadeira funciona como elementos introdutérios e
de apoio a fantasia; e facilita o processo de simbolizacao.
Além disso, proporciona experiéncias que, além de
aumentarem o repertério de conhecimento da criangca bem
pequena, favorece sua a compreensdo de atribuicdes e de
papéis. Como exemplo temos as bonecas, os fantoches, as
mobilias infantis, os carrinhos, as fantasias, os teatrinhos
dentre outros.

Brinquedos pedagdgicos:

sdo brinquedos que tem como objetivo proporcionar 0s
processos de aprendizagens, tais como cores, numeros,
formas geométricas, letras, etc. sdo jogos usados muitos
utilizados na educacdo infantil e faciltam o trabalho do
docente que usam na construcdo do conhecimento,
desenvolvendo as propriedades do ludico, do prazer e a
capacidade de a¢do motivadora.

Brinquedos de construgdo

sdo brinquedos que enriguecem o trabalho do educador e da
crianca. Além disso, valoriza a experiéncia social, estimula a
criatividade e desenvolve habilidades na criangca bem
pequena. Brinquedos de construcdes leva em consideragéo a
acdo da crianca e também considera suas ideias presentes
em tais representacdes, exemplo: como elas adquirem alguns

temas e como o mundo real contribui para a sua construgao.

Brincadeiras tradicionais

como o préprio nome diz representa o conceito de folclore.
Sdo brincadeiras que fazem parte da cultura popular. As
brincadeiras  tradicionais assumem caracteristicas de
anonimato e tradicionalidade. Interessante que seus criadores
sdo andnimos e sabe-se apenas de fragmentos de romances,
poesias, mitos rituais religiosos e tem a fungéo de perpetuar a
cultura infantil, além de desenvolver formas de convivéncias
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sociais e permitir o prazer de brincar.

E fundamental compreender que os brinquedos sdo tdo importantes ao
brincar quanto um livro ao estudar. As criangcas vao adquirindo confianca e
seguranca, aptiddes para aceitar e respeitar outras pessoas em ao redor do
seu mundo, perdendo o medo de si mesma e dos demais. Complementando o
gue foi citado acima Garbarino (1992 apud BOMTEMPO, 1997, p. 69) destaca
que:

[...] E através de seus brinquedos e brincadeiras que a crianca tem
oportunidade de desenvolver um canal de comunicacdo, uma
abertura para o dialogo com o mundo dos adultos, onde ela
restabelece seu controle interior, sua autoestima e desenvolve
relacdes de confianca consigo mesma e com 0s outros [...].

Brincando as criangas pequenas e bem pequenas constroem o mundo
gue querem e gostam; e os brinquedos sao ferramentas que contribuem para
esta construcdo, pois proporcionam a crianca demonstrar e criar fantasias de
acordo com suas vivéncias e experiéncias.

Para atingir esse fim, é preciso que pais e educadores repensem 0
conteudo e a sua pratica pedagogica, subtraindo a coercdo dando espaco a
orientacdo, a rigidez pelo didlogo e até mesmo a passividade, substituindo-a
pela atitude, pelo protagonismo. E através da alegria e da curiosidade em
aprender, a pensar, repensar, compreender e reconstruir o conhecimento, que
se da a interacdo entre o brinquedo e a crianca e vice-versa. Quanto mais a
crianca tiver contato com atividades diferentes, que a desafiem e a instiguem,
em seu desenvolvimento, mais habilidades e competéncias ela desenvolvera.
Assim sendo, é necessario que os profissionais da educacdo, estejam
preparados para utilizar o brinquedo como instrumento pedagdgico,

favorecendo assim a aprendizagem.

PERSPECTIVAS DO BRINCAR

Na busca de resposta a essa questao encontra-se muitas outras formas

de enfocar o brincar, todas elas com base teorica plausivel e que devemos
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considerar. Assim, o brincar é enfocado tanto no campo da sociologia, filosofia,
psicologia, no campo criativo, psicoterapéutico, pedagdgico e ainda por outras
areas e angulos de abrangéncia mais restrita e particularizada. Dessa forma, e
segundo Santos (1999) as abordagens de enfoque destacam as seguintes
concepgOes: principais pontos de cada enfoque,

As ideias filosoficas, visualizam o ato de brincar como forma ou
mecanismo para “contrapor a racionalidade”. Sabe-se que as caracteristicas
gue define o ser humano é a razdo e a emoc¢do — mas foi a partir da
racionalidade que perdurou como instrumento de autodeterminacéo da pessoa
e sua especificidade, em detrimento da emocdo. Os autores levam em
consideracdo a ideia de espirito, razdo e emocdo que se integram como
parametro na busca de um novo paradigma para a existéncia humana,
consolidando as potencialidades pessoais as exigéncias das relacbes sociais.
A ludicidade aqu ié compreendida como um mecanismo dos valores e
sentimentos, da subjetividade e da afetividade. Portanto a emocédo, devera
fazer parte da acdo humana, tanto quanto a razéao.

Em relacdo a crianca, é preciso que ela dé vazao a sua fantasia, a seus
sonhos, pois sem isso estara limitada ao mundo da razdo, desempenhando
rotinas, e executando ordens e solucionando problemas, tendo sua
expressividade e imaginagao restringidas. A crianga, sem o encantamento pelo
brincar jamais tera fantasias. A concepcao ludica do brincar tem a condicao de
unir a razdo e a emocao, saberes e sonho, formando um ser humano mais
integral e pleno.

A sociologia reafirma que o brincar é compreendido a partir da insercéo
da crianca pequena e bem pequena sociedade. Se o conhecimento social é a
base sobre o qual os grupos sociais chegam a um acordo a respeito das
convencdes estabelecidas pelo préprio grupo, os valores, crengas, habitos,
costumes, regras, leis, moral ética, sistema de linguagem e modos de producéo
sdo conhecimentos assimilados pela crianca através do ato de brincar e da
utilizacdo do brinquedo que sédo produzidos pelos homens e, — por iSso 0
brinquedo é dotado de imagens, significados e simbologia proprias de uma

determinada cultura. Nessa perspectiva, as culturas sédo resultadas das
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culturas ludicas, que se da entre a crianga, 0 brinquedo e as outras pessoas
gue vivem em sociedade.

Para a psicologia o brincar estd presente em todo processo de
desenvolvimento da crianga. Diante dessas perspectivas compreende-se que a
brincadeira, por meio de suas formas de modificacdo de comportamento; seja
na formacdo da personalidade, nas motivacGes, necessidades, emocoes,
valores, as interacdes crianca/ familia e criangca/ sociedade, estdo associadas
aos efeitos de brincar.

Segundo psicllogos, ndo existe nenhum mecanismo que tenha se
revelado como mais importante do que os brinquedos para facilitar o
desenvolvimento da crianca. O que nao quer dizer de forma irrestrita que os
brinquedos possam ser os Unicos a desenvolver o comportamento, mas se
nada for oferecido na &rea Iudica, a criancga tera sérios problemas.

Por outro lado, é na psicologia que se encontra descrito a ato de o
brincar equivalentemente importante ao sono e a alimentacdo. Sao
necessidades que viabilizam uma boa saude emocional e fisica.

Ao conceber a ideia de criatividade, o ato de brincar € compreendido
como ato criativo, como buscas constantes, que visa a todo momento o
descobrimento de algo novo e onde o individuo confere sobre si 0 seu
potencial.

A condicao favoravel ao ato de brincar estimula muitas possibilidades de
uma crianga se transformar num adulto criativo. Neste aspecto € necessario ter
a coragem de tentar, de errar e lancar-se numa atividade de forma
descompromissada. Portanto, € necessario ter iniciativa e ao mesmo tempo
autonomia de pensamento.

A psicoterapia vé no brincar a funcdo de entender a crianga nos seus
processos de crescimento, de eliminagdo de barreiras que se evidenciem. A
partir das leituras € possivel compreender que 0s psicoterapeutas veem o
brincar como atividade “universal’. Para eles brincar é saude, facilita o
crescimento, por fim compreendido como uma terapia. Nessa linha de trabalho
0 brincar representa a atividade principal da criancga.

A psicoterapia justifica através do brinquedo, o lado sadio e positivo da

crianca — e, assume a funcdo terapéutica, pois essa atividade possibilita a
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crianga exteriorizar seus medos, angustias, problemas internos além de
revelar-se inteiramente, resgatando a alegria, a felicidade, afetividade e o
entusiasmo.

E do ponto de vista pedagdgico, o brincar tem-se demostrado como uma
estratégia importante para o aprendizado da crianca. Na educacéo, estabelece-
se como um importante instrumento na formacdo da personalidade e nos
dominios do intelecto. A brincadeira é compreendida como processo de
elaboracao e de evolucdo do pensar, transformando-se num meio viavel para a
constituicdo dos saberes.

Por este motivo, movimentos educacionais foram planejados e
implantados no Brasil a partir dos anos 80. Neste sentido as escolas e as redes
investiram e vem valorizando o0s jogos e as aquisicdes de brinquedos,
resultando em brinquedotecas, materiais Iudicos, acervos e espacos
direcionados ao brincar e proporcionar a criangca o acesso a um maior numero
de experiéncias possiveis por meio da brincadeira, visando e garantindo o
direito de brincar bem como o desenvolvimento e aprendizagem.

Pode-se afirmar que realmente brincar é viver, e as criancas brincam
porque esta € uma necessidade basica, assim como a nutricdo, a saude, a
habitacéo e a educacao.

Portanto constata-se que o brinquedo, tem um valor significativo na vida
da crianca ja que ela se encontra num processo de formacéo que € auxiliada
pelo mesmo. Vale ressaltar que € neste periodo (educacédo infantil) que a
crianca comeca a fazer algumas ponderacbes ao se descobrir e descobrir o
meio em que esta inserida, e ndo obtera éxito se este movimento nao foi
realizado através do ato de brincar.

A questdo mais intrigante é: Por que as criangcas brincam? Que
caracteristicas envolvem o brincar, que contagia todas as criangas,
independentes da etnia, classe socioecondémica e cultural, bem como a época?

Finalmente, pode-se concluir que o brinquedo e o ato de brincar é
extremo, terapéutico, e prazeroso, e o0 prazer € o ponto fundamental da
esséncia do equilibrio humano e ha nele uma aprendizagem significativa.

Pode-se dizer que a ludicidade € uma necessidade interior, tanto da crianca
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quanto do adulto. Por conseguinte, a necessidade de brincar & inerente ao
desenvolvimento humano como um todo.

Para a crianca brincar € viver. Esta € uma afirmativa bastante usada e,
certamente, aceita. Ao longo da histéria da humanidade as experiéncias da
literatura demostraram que as criancas do mundo sempre brincaram. E hoje e

certamente no futuro, continuardo a fazé-lo.

O EDUCADOR PRECISA ENTRAR NA “BRINCADEIRA”

Por vezes nos deparamos com educadores da educacao infantil que
simplesmente deixam as criancas brincarem, enquanto outros, preocupados
em dar serventia ao tempo passado na educacéo infantil, tomam tdo a sério a
associagcdo aprendizagem-brincadeira que acabam descaracterizando esta
ultima, transformando-a em ensino dirigido, onde tudo acontece, menos o
brincar.

A brincadeira deve ser, nem tdo descompromissada, nem tédo dirigida
gue se descaracterize como brincadeira. Para isso, a préatica do educador deve
ser internacionalizada, com objetivos definidos de acordo com a proposta
pedagdgica inserindo onde o brincar esta caraterizado como projeto educativo,
onde permeio os preceitos relacionados a aprendizagem e desenvolvimento
integral da crianga, por meio de estratégias ludicas, sem interferéncias,
deixando que as criangas se expressem e que suas individualidades sejam
respeitadas.

O convivio com outras criangcas € muito salutar e as trocas entre eles
sdo enriguecedoras, mas isso somente acontecera se houver espaco para as
caracteristicas individuais aflorarem e completarem umas as outras, caso
contrario, a experiéncia podera ser massificante.

As formas de convivéncia democratica, que estimulam a autonomia séo
fontes de crescimento.

A educacao é um processo bilateral que acontece na interagdo com as
pessoas e com o0 ambiente em que vivem.

As solicitagbes que a criangca recebe sao constantes ameacgas, € no

esforco para atender as expectativas e livrar-se da presséao, a crianca se perde
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como Ser genuino; que possuem gostos e apresentam peculiaridades e
potencialidades que, aguardam a vez para se revelarem oportunidades, mas
terminam inibidas pelas exigéncias e expectativas em moldes ja pré-
estabelecidos com as mesmas metas a serem batidas.

Nesse processo acontece a deterioracdo dos valores morais, deturpados
pela ética produtivista e organizados dentro de uma perspectiva de adequacao
a proposta de obtencéo de melhores resultados.

Para contrapor-se a solicitacdo cada vez maior da nossa sociedade, s6 o
enriquecimento da vida interior poderd segurar o equilibrio. A vida interior da
crianca € centrada no seu brincar.

E brincando que ela expressa sentimento e emocdes que ela mesma
desconhece. E brincando que ela experimenta suas habilidades. E brincando
gue demonstra suas habilidades e dessa maneira, por meio das mais variadas
vivencias, vai aprendendo a viver, libertando-se de seus medos e
amadurecendo de dentro para fora, lentamente ou ndo, e com seguranca, que
SO as coisas naturais e verdadeiras oferecem.

Este processo téo lindo, tdo magico tem seu ritmo préprio. Acelera-lo é
prejudicé-lo. Tolhé-lo é uma agresséao de efeitos imponderaveis.

Pela sua condicdo de ser em desenvolvimento, toda crianca tem direito a
viver sua infancia como a infancia deve ser vivida, desde seus direitos
expressos nas legislacdes vigentes, bem como respeito a seu proprio ritmo de
desenvolvimento e as suas necessidades ludicas e afetivas. O adulto que se
preocupa com seu proprio futuro devera zelar pela qualidade de vida que esta
sendo oferecida as criancas, pois desconhecemos o adulto que podera vir a ser
a crianca que teve os seus direitos de infancia negligenciados, seja por miséria
ou stress provocado por exigéncias ambiciosas.

O brincar € fonte de interacdo ludica e afetiva, além de estimular a

aprendizagem, proporciona a crianca desenvolver-se com equilibrio.

E enorme a influéncia do brinquedo no desenvolvimento de uma
crianga. E no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera
cognitiva, ao invés de numa esfera visual externa, dependendo das
motivacBes e tendéncias internas, e ndo por incentivos fornecidos por

objetos externos (VYGOTSKY, 1998, p. 109).
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Conforme o exposto, a pesquisa deu-nos condi¢cdes para repensar
nossas praticas, valorizando o papel do brincar na educacéo infantil, diante de
uma comunidade que prioriza a escolarizacdo, em que 0s pais cobram uma
educacéao tradicional baseada em treinos motores e representacao escrita das
letras e que, na em nossa visédo, de acordo com tudo o que aprendemos e que
foi exposto aqui, hdo fazem sentido algum para as criancas.

Tais conhecimentos elas adquirem vivenciando, interagindo entre si e
com o adulto mediador, através de atividades que permitam o envolvimento
delas com os contelddos a serem trabalhados. Tudo isso é possivel através de
brincadeiras, em que possibilitem, além da diversdo, conhecimentos

significativos.
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Resumo

Ao brincar e interagir com outras criangas, a crianca brinca e aprende as regras dos jogos. Ao
trabalhar com os jogos no processo de aprendizagem dos alunos, maior sucesso € alcangado a
medida que os alunos se sentem mais motivados e se tornam mais criativos em suas
atividades. Sendo assim, o0 objetivo geral da pesquisa foi de analisar a importancia do ludico
como ferramenta usada em sala de aula. Para a realizacdo deste estudo, o procedimento que
serd utilizado foi o levantamento bibliografico com intuito de analisar a importancia das
brincadeiras no ensino-aprendizagem das crian¢as. As de coletas de dado se deu pela leitura
de artigos, dissertagcdes, anais de congressos, relatérios técnicos, periddicos, documentos
acerca do tema em estudo. O estudo conclui que o brincar é fundamental no processo ensino-
aprendizagem, e que brincar, jogar e o utilizar brinquedos séo atividades importantes para o
desenvolvimento emocional, cognitivo e social dos alunos. Foi possivel constatar o quanto os
jogos e atividades perderam espaco para a alfabetizacdo precoce. Portanto, levando em
consideracdo a pesquisa feita nesse trabalho, constatou-se que 0s jogos e outras atividades
ludicas sdo uma ferramenta muito valiosa no trabalho pedagdgico da educacéo infantil, pois por
meio dessas atividades devem ser incorporados e introduzidos nos conteidos de uma forma
agradavel, variada e muito ativa, uma forma participativa entre os préprios alunos, e assim
aprenderao e se divertirdo.

Palavras-chave: Brincadeiras; Educagéo Infantil; Ldico; Aprendizagem.

Abstract

By playing and interacting with other children, the child plays and learns the rules of games. By
working with games in the students' learning process, greater success is achieved as students
feel more motivated and become more creative in their activities. Therefore, the general
objective of the research was to analyze the importance of play as a tool used in the classroom.
To carry out this study, the procedure that will be used was the bibliographic survey in order to
analyze the importance of games in children's teaching and learning. Data collection took place
by reading articles, dissertations, conference proceedings, technical reports, periodicals,
documents on the topic under study. The study concludes that playing is fundamental in the
teaching-learning process, and that playing, playing and using toys are important activities for
the emotional, cognitive and social development of students. It was possible to verify how much
the games and activities lost space for early literacy. Therefore, taking into account the research
carried out in this work, it was found that games and other recreational activities are a very
valuable tool in the pedagogical work of early childhood education, because through these
activities they must be incorporated and introduced into the contents in a pleasant way, varied
and very active, a participatory way among the students themselves, and in this way they will
learn and have fun.

Keywords: Games; Child education; Ludic.; Learning.
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Segundo Vygotsky (1987), as criancas aprendem de forma integral
durante a brincadeira, desenvolvendo sua atividade motora, cognitiva, afetiva e
fisica, o que é de grande importancia para o seu desenvolvimento, auxiliando
também nas formas de expressao e relacionamento.

Ao brincar e interagir com outras criancas, a crianca brinca e aprende as
regras dos jogos. Ao trabalhar com os jogos no processo de aprendizagem dos
alunos, maior sucesso é alcancado a medida que os alunos se sentem mais
motivados e se tornam mais criativos em suas atividades. O professor deve ter
em maos as ferramentas necessarias para o aprendizado e a prética
pedagogica do aluno, e a ludicidade é uma 6tima ferramenta para a realizacao
desse processo (LEAL, 2011).

Nesse sentido, o autor Dinello (2007) afirma que, para as criancas, 0
brincar € um elemento essencial da sua infancia, pois permite diferentes tipos
de aprendizagem e conhecimento, como autonomia, expressao e criatividade,
gue sao essenciais para o seu desenvolvimento e vivéncia na pratica do
brincar. A acéo ludica é espontanea da crianca, ela brinca quando quer, ndo so
porque alguém manda; jogo por prazer e emocdo. Diante do exposto,
guestiona-se: qual a importancia do ladico como alternativa no processo
ensino-aprendizagem da crianga nas metodologias de ensino?

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa € de analisar a importancia do
lidico como ferramenta usada em sala de aula. Para alcancar esse objetivo
principal, foram realizadas etapas, que sdo 0s objetivos especificos, que
incluem discorrer sobre a inclusdo das atividades ludicas; identificar as
possibilidades e as limitagdes das criancas; entender qual o papel do educador
mediante o ladico na educagéo infantil.

Para a realizacdo deste estudo, o procedimento que sera utilizado sera o
levantamento bibliografico com intuito de analisar a importancia das
brincadeiras no ensino-aprendizagem das criancas. Como instrumento de
coletas de dado tém-se a leitura de artigos, dissertacdes, anais de congressos,

relatérios técnicos, peridédicos, documentos acerca do tema em estudo.
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2 Fundamentacédo Tedrica

2.1 Infancia na Historia

O conceito de infancia surge no contexto social e histérico da
modernidade, consequentemente, segundo Postman (1999), com a invencao
da prensa e processo de impressdo de Gutemberg o desenvolvimento da
educacdo e da alfabetizagdo, sdo fatores que fomentou o surgimento de
conceitos modernos de infancia como esses as transformagdes favoreceram a
separacao de pessoas que sabiam ler (adultos) aqueles que ainda estavam em
fase de leitura (criancas).

A ideia de crianca e adolescente é muito complexo e variado em termos
de interdisciplinaridade, costumes e leis de cada pais. Isso leva a aceitabilidade
0 conceito internacional contido no art. 1 da Convencédo sobre Direitos da
crianga, formulado pelas Nagbes Unidas, que define uma crianga “como todo o
ser humano com idade inferior a 18 anos”.

Com base nessa suposi¢do, Postman (1999, p. 28) conclui que na
sociedade “ser adulto implica ter acesso a segredos culturais codificados em
simbolos ndo naturais, no mundo néo letrado ndo se distingue a crianca e o
adulto, pois sdo poucos segredos e a cultura ndo ministra instrugcdo de como
entendé-la” Mas, houve uma separacdo da criangca da esfera social da vida
adulta, dai em diante, ao contrario do que acontecia na ldade Média, a crianca
agora esta protegida e cuidada por um adulto, distinguindo o que é
caracteristico da infancia. Entdo a crianca nao participa de certos assuntos
considerados inadequados. O conceito de respeito imposto pelos idosos e
"vergonha" que nao existia na sociedade medieval, existiam agora.

Na era moderna, houve varias mudangas que tornaram diferengas muito
visiveis entre adultos e criancas, as criancas deixaram de serem definidas
como "adultos em miniatura” e passaram a ter caracteristicas peculiares como:
a linguagem das criancas comecgou a se diversificar; as roupas da crianca
foram trocadas ficam mais leves, soltas, confortaveis e diferentes das roupas
adultos; livros sobre pediatria e literatura infantil foram publicados; classes

escolares passaram a serrem divididas em classes de acordo com a idade;
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entre outros mudancgas resultantes de uma nova viséo da crianca (POSTMAN,
1999).

Na década de 1990, os sociologos James e Prout fizeram pesquisas
conhecimento da infancia, buscou construir um novo paradigma neste universo
e de acordo com Montandon (2001, p. 51) eles indicaram seis aspectos basicos

nesta fase da vida humana:

A infancia € uma construgdo social; A infancia é variavel, ndo pode
ser separada de outras varidveis (classe social, 0 sexo ou o
pertencimento étnico); As relacBes sociais das criancas e suas
culturas devem ser estudadas em si; As criancas sdo e devem ser
estudadas como atores na construcao de sua vida social e da vida
daqueles que as rodeiam; Os métodos etnograficos sao
particularmente Uteis para o estudo da infancia; A infancia é um
fendbmeno no qual se encontra a “dupla hermenéutica”, ou seja,
proclamar um novo paradigma no estudo socioldgico da infancia é se
engajar num processo de ‘reconstrucao’ da crianga e da sociedade.

Atividades ludicas desenvolvem esquemas de conhecimento que
podem: colaborar na aquisicdo de novos conhecimentos, como observacao e
identificar, comparar e classificar, conceituar, relacionar e inferir. a infancia deve
ser um objeto sociolégico, ser salvo da perspectiva de um bidlogo (reduzido a
um estagio intermediario de maturacdo e desenvolvimento humano), e a
psicologizacao do desenvolvimento da crianga independe e “[...] da construcéo
social das suas condicOes de existéncia e das representacdes e imagens

historicamente construidas sobre e para eles” ANDRADE, 2007, p. 21).

2.2 Educacao Infantil e a Importancia do Brincar

Na educacdo infantil, € importante que os alunos vivam em ambientes
onde possam manipular objetos como brinquedos e interagir com outras
criancas e, principalmente, que aprendam, pois brincar do € uma importante
forma de comunicacdo. De acordo com o Curriculo para a Educacédo Infantil
(RCNEI, 1998), o brincar € um cenario em que as crian¢as se tornam capazes
ndo so6 de imitar a vida, mas também de transforma-la. E gracas a isso que a
crianca cria conceitos, escolhe ideias, percepcées e se socializa. E importante
destacar também que esta € uma atividade que auxilia no treinamento e

socializacdo, desenvolve habilidades psicomotoras, sociais, fisicas, afetivas,
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cognitivas e emocionais, pois gragcas a isso, as criangcas revelam seus
sentimentos, aprendem, constroem, descobrem, pensam, sentir, reinventar e
mover.

O trabalho de Piaget (1979) sobre o desenvolvimento cognitivo passa por
varios estagios, no entanto, destacamos uma das fases por acharmos prudente
neste periodo especifico. O desenvolvimento infantil que ocorre ao longo do
periodo pré-operatério (02 a 07 anos) iniciando o desenvolvimento infantil com
0 surgimento da atividade de representacdo que modifica 0s comportamentos
praticos, ou seja, a crianca passa a fantasiar e imitar o que vé. Segundo o
autor, as primeiras reconstrucfes linguisticas das acdes surgem junto com a
reproducéo de situacdes ausentes, por meio do jogo simbolico e da imitacao,
guando a crianca passa a verbalizar o que ela apenas realizava
motoricamente. O pensamento das criancas entre 2 e 7 anos € dominado pela
representacdo simbdlica de imagens, onde tratam as imagens como
verdadeiros substitutos do objeto.

O brincar favorece a aprendizagem, pois é assim que o ser humano se
torna capaz de viver em uma ordem social e em um mundo culturalmente
simbdlico, sendo também o mais completo dos processos educativos, pois
influencia o intelecto, a emocédo e o corpo da crianca. Segundo Kishimoto
(1996), a atividade ludica pode se apresentar de trés formas: o jogo, 0S
brinquedos e o0s jogos, em que cada uma dessas atividades possui
caracteristicas distintas, mas semelhantes nas formas de desenvolvimento
cognitivo e no prazer por elas proporcionadas.

A brincadeira se encaixa na especificidade das criancas e lhes da
oportunidades de se desenvolverem em busca da integralidade, do
conhecimento, do conhecimento e das expectativas em relacdo ao mundo. Por
ser importante para as criangas, a brincadeira e suas inumeras possibilidades
podem e devem ser utilizadas como meio de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, Piaget (1976, p. 160) aponta que:

“O jogo é, portanto sob suas duas formas essenciais de exercicio
sensoério — motor e de simbolismo uma assimilagdo da real atividade
prépria, fornecendo a esta seu alimento necessario e transformando o
real em funcdo de suas necessidades miltiplas do eu. Sendo assim,
os métodos ativos de educacgédo das criancas exigem que se forneca
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um material conveniente, a fim de que, jogando elas cheguem a
assimilar as realidades intelectuais, que nem isso permanece
exteriores a inteligéncia infantil”.

Desta forma, é inegavel que o desenvolvimento das criangas no
cotidiano se da por meio de brincadeiras na escola, e os educadores precisam
se adaptar a isso e tentar organizar essa abordagem na realizagcdo das
atividades escolares. Apesar dos desafios que enfrentam todos os dias, eles
precisam sempre inovar e enriguecer sua metodologia.

Reforcando a tematica, Kishimoto (1994 p.16): [...] afirma que o jogo
pode ser visto como "o resultado de um sistema linguistico que funciona dentro
de um contexto social; um sistema de regras; e um objeto" [...]. Esses trés
aspectos permitem compreender o jogo, diferenciar os significados atribuidos
pelas diferentes culturas, pelas regras e objetos que o caracterizam, e 0
brinquedo é entendido como o suporte do jogo, ou seja, 0 brinquedo sera
representado por bonecos, carrinhos, etc. Assim, a préatica de brincar da as
criancas uma sensacdo de prazer, onde aprendem enquanto se divertem e
através também melhoram seus aspectos fisicos motores e psicomotores,
facilitando esse processo de aprendizagem.

Isso porque o objeto é usado como se fosse outro (por exemplo, quando
a crianga usa uma vassoura como se fosse um cavalo), de uma situagao para
outra (quando a crianca brinca em casa, retratando situacdes da vida real). E
nesse periodo que a crianca é autocentrada, pois NAo0 possui seus proprios
padrdes conceituais e légicos. Pensar € uma mistura de fantasia e realidade
gue torna dificil perceber a situacéo real, entdo o mesmo ndo pode se colocar
no lugar do outro atribuindo seus préprios pensamentos a objetos, isso € 0 que
chamamos de animismo (por exemplo, quando uma crianca diz sua boneca
esta triste e chora) (KISHIMOTO, 1994).

O contato com o ensino ladico faz com que a crianga experimente o
poder de explorar o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da cultura,
de compreendé-lo e expressa-lo em diferentes linguagens. Mas é no nivel da
imaginacdo que o jogo se destaca pela sua mobilizacdo de significados. Por

fim, sua importancia tem a ver com a cultura infantil que coloca o brincar como
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instrumento de expressao, aprendizagem e desenvolvimento infantil (PIAGET,
1976).

2.2.1 A Construcdo do Conhecimento através dos jogos e brincadeiras

As brincadeiras e 0s jogos, ajudam a desenvolver a memoria,
linguagem, atencdo, percepcdo, criatividade e habilidades, e estes sao
aspectos extremamente necessarios para um melhor desenvolvimento na
ciéncia. Almeida (2017) admite que contribuem para o desenvolvimento
habilidades cognitivas, linguisticas e motoras.

Ao brincar, a crianca tem a oportunidade de experimentar o objeto de
conhecimento, tem a chance de explora-lo, descobri-lo e crid-lo. Enquanto
brincam, pensam livremente, podem ousar, imaginar e livremente, ndo tém
medo de errar, brincam com possibilidades (COLLA, 2019). Portanto, a
contribuicdo que 0s jogos e brincadeiras podem trazer para o desenvolvimento
das criancas € de grande importancia, € o6timo para a socializagcdo entre os
pares, para o desenvolvimento de habilidades.

Segundo Silva e Rubio (2014) enquanto brincam, as criangcas podem
desenvolver diferentes formas de expressdo ao jogar o jogo do faz de conta,
como a capacidade de imaginar e representar. Na capacidade de imaginar, a
crianca transmite a crenca as atividades divertidas do seu dia a dia, seus
desejos e também o0 que se passa em seu pensamento. Na agéo, eles imitam
as pessoas mais proximas que fazem parte do seu dia a dia, seja ha TV ou na
internet, ou seja, com o que tém maior contato visual. Eles representam o0s
papéis das pessoas presentes, como mae, irmao, pai, professores.

A Base Nacional Comum Curricular e a DCNEI (BRASIL, 2009),
estabelecem dois principais eixos que orientam o programa de educacdo
infantil, os jogos e as interacfes, fundamentais para o aprendizado e o
desenvolvimento das criancas. Por meio de suas experiéncias, as criancas
aprendem e constroem seu proprio conhecimento a partir de suas acgbes e
interacGes com outras criangas e adultos.

Através do jogo, se desenvolvem-se a espontaneidade, a inteligéncia, a

linguagem, a coordenacdo, o autocontrole, o prazer de realizar algo, a
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autoconfianca. E a via para a crianca experimentar, organizar suas
experiéncias, estruturar a inteligéncia para construir, aos poucos, a sua
personalidade.

E necessario que ele tenha conhecimento das fases de desenvolvimento
fisico, psicolégico e cognitivo das criancas, para que sua acao seja coerente;
gue tenha intencionalidade, clareza do porqué da utilizacdo de jogos e
brincadeiras no ambiente escolar, e que aproveite as oportunidades que
surgem durante as atividades ludicas, estimulando o questionamento, o
posicionamento critico, o desequilibrio cognitivo, visto que, conforme Corréa
(2000, p. 51).

Séo os desequilibrios que proporcionam o desenvolvimento do individuo,
porgue provocam um movimento enddégeno de reestruturacdo, o qual é
denominado reequilibragdo — reorganizagdo de suas estruturas em funcao de
uma situacdo nova que confronta as estruturas ja construidas.

Entende-se que conforme a crianca vai descobrindo situacdes novas,
atraveés das brincadeiras educativas no ambiente escolar, faz com que desperte
0 questionamento desta sobre o porqué disso ou daquilo, 0 que se considera
fundamental para o seu desempenho critico no decorrer de todo o seu
aprendizado.

O crescimento da crianca também passa pelo desenvolvimento da
reversibilidade, o ir e vir do pensamento, 0 rompimento com a
unidirecionalidade, o pensar em ambas as dire¢cdes, que ocorrera através da
escolha consciente de brincadeiras e jogos que estimulem esse raciocinio.

O jogo para a crianca €, antes de tudo, uma brincadeira. Mas €, também,
uma atividade séria onde o faz-de-conta, as estruturas ilusérias e a alegria tém
uma importancia consideravel. O surgimento do verdadeiro comportamento
ludico esté ligado ao despertar da personalidade.

O jogo tem um papel pedagdgico. Dai a necessidade de trabalha-lo no
desenvolvimento da crianca e, até mesmo, no adulto.

O Brincar ndo constitui perda de tempo nem €, simplesmente, uma
forma de preenché-lo. A crian¢ca que n&o tem oportunidade de brincar sente-se
deslocada. O brinquedo possibilita o desenvolvimento integral da crianca, ja

gue se envolve afetivamente, convive socialmente e opera mentalmente. Em
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consonancia com as Diretrizes do Programa de Educacgdo Infantil (BRASIL,
2010), as criancas tém o direito de brincar de diferentes formas, com diferentes
parceiros (criancas e adultos), em diferentes espacos, ampliando e
diferenciando seu acesso as producdes culturais, seus conhecimentos, sua
criatividade, sua imaginacdo, seu corpo, sensorial, emocional, cognitivo e
experiéncias cognitivas sociais. Eles tém o direito de brincar em diferentes
espacos para ampliar seus conhecimentos culturais.

Tudo isso ocorre de maneira envolvente, sendo que a crianca libera
energia, imagina, constréi normas e cria alternativas para resolver imprevistos
gue surgem no ato de brincar, jogo ndo pode ser visto apenas como
divertimento ou brincadeira para desgastar energia, ele favorece o

desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral.

2.2.2 Conceito de Jogos e brincadeiras

As brincadeiras e jogos séo essenciais para o desenvolvimento geral da
crianca. Em uma escola inclusiva, brincadeiras e jogos deve-se ser
considerado essencial no processo de ensino. Assim, um breve estudo do jogo

sob a o6tica da psicologia, um dos pilares da ludicidade.

2.2.2.1 0 jogo

Segundo Carneiro (2012, p.22), o conceito de jogo em si ndo é
mutuamente acordado. Porque existe alguma ambiguidade entre os autores ".
Para Huizinga (Apud Ferran, 1979, p. 37):

O jogo é uma acdo de uma atividade voluntaria realizada dentro de
certos limites de tempo e de lugar, segundo uma regra livremente
consentida, mas imperativa, provida de um fim em si, acompanhada
de um sentimento de tensao e de alegria, e de uma consciéncia de se
ser diferente do que se é na vida normal.

No entanto, para as criangas, 0s jogos sdo, antes de mais, uma alegria.
Mas fica vidente para o professor que € mais que um prazer, € uma maneira

correta e indispensavel de ajudar no processo de ensino.
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2.2.2.2 O brincar

A interacdo espontanea de "brincar" ocupa um espaco indispensavel na
infancia e no seu desenvolvimento. As criancas crescem brincando e
descobrem suas proprias limitacbes e aprendem como se comunicar com 0
mundo. Segundo Guidetti e Moreira (2005, p. 131):

O lddico tem o poder de incentivar tanto o progresso da
personalidade integral quanto de cada uma das func¢des psicolégicas,
intelectuais e morais do educando. No mundo escolar tudo é novo e
desafiador. Nesse ambiente totalmente desconhecido, o ludico exerce
o papel de mediador e facilitador da aprendizagem.
As criancas também sdo alimentadas por meio de brincadeiras
interagindo os com os colegas de classe, que reflete 0 ambiente em que vivem,
criando normas, regras e aprendendo a viver em sociedade. (FORTUNA,

2008).

Essa relacdo decorrente do brincar possibilita que a crianca demonstre
seu mundo, sua maneira de viver e passe a vivenciar e conhecer o outro,
ampliando, dessa forma, suas experiéncias.

De acordo com Fortuna (2008, p.464):

A brincadeira € uma atividade paradoxal: a um sO tempo;
conservadora e transformadora, assim como reforca relacles,
concepcgdes de mundo, modos de conhecer e viver, também os criam
e recriam. Vem dai seu potencial revolucionario, mesmo quando se
tenta confind-la, ordena-la, domina-la. Rebelde, ela resiste a
didatizagdo, mostrando-se tanto mais encantadora e encantada
guanto mais livre e espontanea.

Portanto, é correto dizer que jogar € um assunto sério, com ponto de
vista psicologico, porque o resultado sdo os beneficios incomensuraveis do
treinamento de emocdes, esportes e inteligéncia da crianca.

Para Winiccott (1975, p.231):

E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, a crianca ou
adulto pode ser criativo e usar sua personalidade integral: e é
somente sendo criativo que o individuo descobre o eu.
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As criangas comeg¢am a descobrir o mundo através de jogos e
brincadeiras perto de vocé. Cientes disso, as instituicdes escolares de hoje
estdo cada vez mais usando estes recursos interessantes para promover a
aprendizagem das criangas.

Assim Ferreira (2010, p.101) ressalta que: “Brincar é a atividade mais
tipica da vida Pessoas, proporcionem felicidade, liberdade e satisfacdo. Esta é
a acao da crianca de realizar suas fantasias e imaginacdo no mundo real ".

Portanto, atribuindo importancia aos jogos como ferramenta de ensino
para as escolas contemporaneas sdo um recurso cientificamente comprovado

como auxiliar na formacéao dos filhos.

2.2.3 As Atividades ladicas no processo ensino-aprendizagem

Sabe-se que diante dos avanc¢os tecnolOgicos, a crianca deste novo
milénio estd evoluindo mais precocemente. As diferentes areas do cérebro
humano se desenvolvem por meio de estimulos que a crianca recebe ao longo
dos primeiros anos de vida, por isso, ela parece mais esperta e se desenvolve
antes do tempo previsto, pois o intelecto se torna mais ativo precocemente, e
gue em funcdo da auséncia dos pais que trabalham fora, estas criancas
frequentam desde cedo, bercarios, creches e escolinhas maternais, onde
recebem estimulos diferentes dos que recebiam aquelas que eram criadas em
casa pelos irm&os e que s6 eram levadas para a escola aos sete anos. E,
portanto, com essas criangcas que o educador tem que saber lidar tem que
reconhecer suas necessidades e procurar atendé-las dentro do contexto
educacional atual (FORTUNA, 2008).

Tem-se hoje, educandos com caracteristicas proprias de uma era
tecnologicamente desenvolvida; mas temos, também, grande numero de
criancas imaturas e com dificuldades motoras que necessitam suprir as
defasagens para o desenvolvimento de suas potencialidades como pessoa.
Varias publicacdes e relatos de experiéncias tém analisado e demonstrado o
problema da deficiéncia dos educandos na pratica das atividades escolares,
como nas areas que envolvem célculos e na prética da leitura em sala de aula.

Isso acontece porque um grande numero de criancas provém de contextos
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onde sdo estimuladas apenas a decodificar os simbolos e signos que as
rodeiam, nos quais a leitura, por exemplo, se identifica apenas como uma
atividade necesséria e utilitaria, sem possibilidade de atribuir a essa decifracado
algum outro valor.

E nesse aspecto que Correa (2000, p.66) acredita:

Ser importante conhecer as caracteristicas do aprendiz para
sabermos quais sdo as potencialidades que estdo sendo
desenvolvidas e quais as esquecidas, quais 0s transtornos que esse
desequilibrio pode causar no desenvolvimento do individuo e como
podemos estimular a crianca/jovem para 0 Pprocesso ensino-
aprendizagem.

E importante entdo, saber analisar os aspectos psicolégicos do educando
para que se possa executar estratégias de ensino que possam ser assimiladas
de forma que haja a motivacédo no aprendizado.

Assim, o autor supracitado (p. 66) esclarece que “a crianga deve ser vista
sob trés dimensfes: a corporal, a afetiva e a cognitiva, que devem se
desenvolver simultaneamente”. Se uma estiver sendo desenvolvida em
detrimento da outra, certamente havera um desequilibrio do individuo em sua
dimenséao global. A crianga utiliza, de forma eficiente, os sentidos, e cabe a nds,
educadores, vé-la como um ser completo, porém inexperiente, que temos de
trabalhar e a quem precisamos propiciar oportunidade de pleno
desenvolvimento.

Para a crianga, 0 jogo é o exercicio, é a prepara¢cdo para a vida adulta. A
criangca aprende brincando através de jogos que a fazem desenvolver suas
potencialidades.

O professor pode adaptar o conteddo programatico ao jogo, onde estara
trabalhando a motricidade, a area cognitiva e afetiva de seus alunos. Ao inter-
relacionar diversas éareas de conhecimento, o professor atende as
necessidades do educando de modo que 0 mesmo seja sujeito ativo do
processo ensino-aprendizagem.

Todo professor tem grandes responsabilidades na renovacéo das praticas
escolares e, consequentemente, na mudanca que a sociedade espera da

escola, na medida em que é ele que faz surgir novas modalidades educativas
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visando novas finalidades de formacdo, sé atingiveis através dele préprio.
Assim, o professor é o responsavel pela melhoria da qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, cabendo a ele desenvolver novas praticas didaticas que
permitam aos discentes um maior aprendizado.

As atividades ludicas tém o poder sobre a criangca de facilitar tanto o
progresso de sua personalidade integral, como o progresso de cada uma de
suas funcbes psicoldgicas intelectuais e morais. Ademais, a ludicidade nao
influencia apenas as criancas, ela também traz varios beneficios aos adultos,
0s quais adoram aprender algo ao mesmo tempo em que se distraem.

Desse modo, percebe-se o0 quéo é importante a ludicidade no contexto
escolar, visto que ela proporciona uma maior interacdo entre o estudante e o
aprendizado, fazendo com que os conteudos figuem mais faceis aos olhos dos

alunos, os quais ficam mais interessados em assistir a aula.

3 Conclusao

Por meio dessa pesquisa, foi possivel perceber que o brincar é
fundamental no processo ensino-aprendizagem, e que brincar, jogar e o utilizar
brinquedos séo atividades importantes para o desenvolvimento emocional,
cognitivo e social dos alunos. Foi possivel constatar o quanto os jogos e
atividades perderam espaco para a alfabetizacdo precoce.

Portanto, levando em consideracdo a pesquisa feita nesse trabalho,
constatou-se que 0s jogos e outras atividades ludicas sdo uma ferramenta
muito valiosa no trabalho pedagégico da educacdo infantil, pois por meio
dessas atividades devem ser incorporados e introduzidos nos conteudos de
uma forma agradavel, variada e muito ativa, uma forma participativa entre os
proprios alunos, e assim aprenderdo e se divertirdo. Levando em consideracao
o problema apresentado no projeto de pesquisa, pode-se perceber que o jogo e
o brincar desperta um aprendizado essencial na crian¢ca quando o conteudo é
estruturado, planejado e direcionado.

A partir dos objetivos desses estudos, dos resultados de todas as

observacdes e conhecimentos tedricos do estudo bibliografico, pressupde-se
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gue o ludico € uma técnica de ensino que merece atencdo especial.
Expressando sua importancia em ensino-aprendizagem e como 0 acesso a
educacado infantil é proporcionado para fomentar um espaco institucional
criativo, estimulante, dindmico, agradavel, coerente e completo.

Em suma, o professor precisara considerar o acesso a essa ferramenta
para nortear a construcao do conhecimento, visto que esse profissional € muito
valorizado em sua busca por competéncia e raciocinio logico. Porque € ele cria
0s momentos vividos em sala de aula, disponibiliza o tempo, o ambiente,
compartilha jogos e com seus alunos, tem uma relacdo mais préxima com eles;
proporcionando assim uma mediacdo de alta qualidade que possibilita a
construcdo da cognicdo e que seja eficaz nesta maravilhosa jornada de busca
do conhecimento que nos envolve.

Portanto, eles precisam estar cientes da importancia do seu trabalho e
precisam de dedicacdo e coragem para sempre contar com o fato de que os
alunos que muitas vezes compartilham atividades que aumentam o nivel de
jogo sao naturalmente capazes de explicar e penetrar no conhecimento sobre
os temas estudados.

Desta forma, conclui-se que a integracéo escolar se tornou ainda melhor
gracas a introducdo da ludicidade no ensino, com efeitos surpreendentes no
desenvolvimento da crianga. O brincar também é um fator imprescindivel para
a integragao e aproximacao dos alunos, por isso brincar na incluséo da escola
ndo é uma novidade, pois ha muito tempo é discutido por grandes cientistas
gue se dedicam a pesquisar 0 que esta acontecendo no desenvolvimento da
crianca especial. Para eles, as atividades ludicas sédo particularmente

importantes na pratica pedagdgica da educacéo inclusiva.
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RESUMO:

Este artigo aborda a evasao escolar no ensino a distancia (EAD), identificando suas causas,
impactos e estratégias de mitigacdo. As causas incluem falta de infraestrutura tecnoldgica,
dificuldades de adaptacdo, desmotivacao e questdes socioeconémicas. Os impactos abrangem
consequéncias individuais, sociais e econémicas, afetando alunos, instituicdes e o sistema
educacional. Para enfrentar o problema, propem-se estratégias como melhoria tecnoldgica,
apoio ao aluno, estimulo ao engajamento e compartilhamento de boas praticas. Conclui-se que
a compreensao das causas, aliada a implementacéo de estratégias eficazes, é essencial para
promover o sucesso dos alunos no EAD.

PALAVRAS-CHAVE: Evaséao escolar. Ensino a distancia. Mitigacao da evasao.

1 Introducéo:

O ensino a distancia (EAD) tem se expandido consideravelmente,
especialmente com a aceleragdo da adocdo de métodos remotos de
aprendizagem durante a pandemia de COVID-19. Apesar dos beneficios
oferecidos pelo EAD, como flexibilidade de horarios e acesso a uma variedade
de cursos, a evasao escolar ainda persiste como um desafio significativo.

Compreender as razGes por tras da evasao no ensino a distancia é
essencial para formar politicas educacionais eficazes e garantir a igualdade de
oportunidades de aprendizado para todos os estudantes. Além disso, a reducéo
da evasao pode contribuir para a melhoria da qualidade do ensino e para

promover a equidade no acesso a educacao.
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Neste artigo, serao investigadas as causas da evaséo escolar no ensino
a distancia, analisados os impactos socioeconémicos e educacionais desse
fendbmeno, e exploradas possiveis estratégias para mitigar o problema. Espera-
se que essa analise contribua para o avan¢o do conhecimento sobre a evasao
escolar no contexto do EAD e forneca insights (teis para educadores,

formuladores de politicas e outros profissionais da area educacional.

2 Evasdo Escolar no Ensino a Distancia: Conceitos e Definigdes

A evasao escolar € um fendbmeno complexo que pode ocorrer em
diferentes contextos educacionais, incluindo o ensino a distancia (EAD). No
entanto, € importante compreender as especificidades da evasao no contexto
do EAD e como ela se diferencia da evasao em outros modelos de ensino.

No EAD, a evasdo escolar refere-se a interrupcdo ou abandono
prematuro do curso por parte do aluno. Isso pode ocorrer por uma variedade de
razbes, que serdo exploradas mais adiante neste artigo. E importante destacar
gue a evasdo no EAD néo se limita apenas a falta de participagédo ativa nas
atividades de aprendizagem, mas também pode envolver a falta de conclusao
de tarefas, baixo desempenho académico e desisténcia do curso.

Além disso, é essencial considerar as caracteristicas especificas do
ambiente virtual de aprendizagem no qual o EAD ocorre. Diferentemente do
ensino presencial, no qual os alunos tém interacbes face a face com os
professores e colegas, o0 EAD geralmente envolve a utilizacdo de plataformas
online e ferramentas digitais para o ensino e a comunicacédo. Essa modalidade
de ensino apresenta desafios Unicos que podem influenciar a ocorréncia e os
padrdes de evasao escolar.

Ao compreender os conceitos e definicbes relacionados a evasao
escolar no EAD, podemos analisar mais profundamente as causas subjacentes

desse fendmeno e desenvolver estratégias eficazes para preveni-lo e mitiga-lo.

Causas da Evasao Escolar no EAD

65



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

A evasao escolar no ensino a distancia (EAD) é influenciada por uma
série de fatores complexos que podem afetar a motivacéo, o engajamento e o
desempenho dos estudantes. Abaixo, sdo discutidas algumas das principais
causas da evasédo no contexto do EAD:

Falta de infraestrutura tecnoldgica: Acesso inadequado a dispositivos
eletrénicos, conectividade limitada a internet e falta de habilidades tecnolégicas
podem dificultar a participacdo dos alunos no ambiente virtual de
aprendizagem.

Dificuldades de adaptacdo ao ambiente virtual de aprendizagem: Alguns
estudantes podem encontrar mais dificuldades para se adaptarem ao formato
de aprendizagem online, incluindo a organizacdo do tempo, autodisciplina e
autonomia no estudo.

Questbes socioecondmicas: Fatores como baixa renda, falta de acesso
a recursos educacionais e necessidade de conciliar estudos com trabalho e
responsabilidades familiares podem influenciar a decisdo dos alunos de
abandonar o curso.

Problemas de suporte académico e emocional: A auséncia de apoio
pedagogico e orientacdo adequada por parte da instituicdo de ensino pode
aumentar a probabilidade de evasédo, assim como a falta de apoio emocional
para lidar com desafios pessoais e académicos.

Qualidade do curso e experiéncia do aluno: Cursos mal elaborados,
conteudos desatualizados ou pouco interessantes podem afetar negativamente
a experiéncia do aluno, levando a evasao.

Ao compreender as causas subjacentes da evasdao no EAD, as
instituicbes de ensino podem desenvolver estratégias mais eficazes para

prevenir a evasao e promover o sucesso dos estudantes.

4 Impactos da Evaséo Escolar no EAD

A evasdo escolar no ensino a distancia (EAD) acarreta uma série de

impactos que podem afetar os alunos, as instituicbes de ensino e a sociedade
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como um todo. Abaixo, serdo discutidos alguns dos principais impactos
socioeconOmicos e educacionais da evasdo no contexto do EAD:

Impactos individuais dos alunos: A evasdo escolar pode ter
consequéncias significativas para os alunos que abandonam os cursos de
EAD. Por terem abandonado o curso, eles podem enfrentar dificuldades na
obtencdo de emprego e progressao na carreira devido a falta de qualificacdes
educacionais. Além disso, a evasao pode afetar negativamente a autoestima e
a confianca dos alunos, diminuindo sua motivacdo para buscar oportunidades
educacionais no futuro.

Impactos sociais e econdmicos: A evasdo no EAD pode contribuir para a
reproducéo e a ampliacdo das desigualdades sociais e econémicas. Alunos de
baixa renda ou com acesso limitado a educacao podem estar mais propensos a
abandonar os cursos de EAD, o que pode perpetuar o ciclo da pobreza e
dificultar a mobilidade social. Além disso, a evasdo escolar pode resultar em
perda de investimentos publicos em educacédo e reducao da forca de trabalho
gualificada.

Desafios para o sistema educacional: A evasdo escolar no EAD
representa um desafio para o sistema educacional como um todo. Ela pode
comprometer os esforcos para alcancar metas de acesso e equidade na
educacdo, além de dificultar a realizacdo de objetivos relacionados ao
desenvolvimento econémico e social.

Ao compreender os impactos da evasao escolar no EAD, é possivel
reconhecer a importancia de implementar estratégias eficazes para prevenir a

evasao e promover o0 sucesso dos alunos.

5 Estratégias de Mitigacdo da Evasao Escolar no EAD

Para combater a evaséo escolar no ensino a distancia (EAD), é crucial

implementar estratégias eficazes que abordem as diversas causas desse

fenbmeno. Abaixo, serdo discutidas algumas das principais estratégias de

mitigacao que podem ser adotadas pelas instituicbes de ensino:
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Melhoria da infraestrutura tecnoldgica: Investimentos em infraestrutura
tecnoldgica adequada, incluindo acesso a internet de alta velocidade e garantia
de suporte técnico aos alunos, podem ajudar a reduzir as barreiras
relacionadas a falta de recursos tecnoldgicos.

Apoio ao estudante e acompanhamento pedagdgico: Oferecer suporte
individualizado aos alunos, por meio de tutores ou orientadores académicos,
pode ajudar a identificar precocemente os alunos em risco de evasao e
fornecer o0 apoio necessario para que permane¢cam no curso. O
acompanhamento pedagdgico também pode incluir a orientacdo sobre
estratégias de estudo eficazes e o fornecimento de feedback sobre o
desempenho académico quando solicitado.

Incentivo ao engajamento e motivagdo: Desenvolver atividades
interativas e colaborativas, promover a participagdo ativa dos alunos nas
discussdes online e oferecer recompensas ou reconhecimento pelo bom
desempenho académico podem ajudar a manter os alunos engajados e
motivados ao longo do curso.

IntervencBes socioeconémicas: Implementar politicas de inclusdo e
equidade, como bolsas de estudo, programas de assisténcia financeira e
flexibilidade nos prazos de pagamento das mensalidades, pode ajudar a reduzir
as desigualdades socioecondémicas que contribuem para a evasao escolar.

Experiéncias de sucesso e boas praticas: Compartilhar experiéncias de
sucesso e boas préaticas entre instituicbes de ensino pode ajudar a identificar
estratégias eficazes de mitigacdo da evasdo e promover a colaboracdo e o
aprendizado mutuo entre os profissionais da area educacional.

Ao implementar essas estratégias de mitigacdo, as instituicbes de ensino
podem aumentar as chances de sucesso dos alunos no ensino a distancia e
reduzir os indices de evasao. No entanto, é importante reconhecer que nao
existe uma solucdo Unica para o problema da evasado escolar, e que as
estratégias adotadas devem ser adaptadas as necessidades especificas dos

alunos e das comunidades atendidas.

6 Consideracdes Finais
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A andlise das causas da evasdo escolar no contexto do ensino a
distancia (EAD), juntamente com os impactos desse fendmeno nos alunos, nas
instituicdbes de ensino e na sociedade, revela a complexidade do problema.
Estratégias de mitigacdo foram discutidas como formas de prevenir a evaséo e
promover o sucesso dos alunos.

Ficou claro que a evasao escolar no EAD é influenciada por diversos
fatores, incluindo aspectos socioeconémicos, tecnoldgicos e pedagdgicos. No
entanto, também ficou evidente quais medidas especificas podem ser adotadas
para abordar essas questdes e reduzir os indices de evaséo.

A melhoria da infraestrutura tecnologica, o apoio individualizado aos
alunos, o incentivo ao engajamento e motivacdo, a implementacao de politicas
de incluséo e equidade, e o compartilhamento de experiéncias de sucesso sdo
algumas das estratégias que podem contribuir para enfrentar o desafio da
evasao escolar no EAD, além é claro do principal, um suporte personalizado e
humanizado.

E fundamental reconhecer que ndo existe uma solucéo Unica para esse
problema e que a evasdo escolar no EAD continuard sendo um desafio
complexo que exigird esforcos continuos e colaborativos de educadores,
gestores educacionais, formuladores de politicas e outros atores envolvidos na
area da educacao.

Portanto, conclui-se que a compreensao das causas da evasao escolar,
aliada a implementacdo de estratégias de mitigacdo eficazes, sdo essenciais
para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de
gualidade e oportunidades igualitarias de aprendizado, independentemente do

formato ou modalidade do ensino.
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RESUMO

Neste artigo vamos conhecer a histéria do Transtorno do Espectro Autista, as caracteristicas
gue sdo a base para o diagnostico e identificar alguns mitos e percepc¢des que podem se
constituir como barreiras atitudinais. Vamos compreender o que é considerado, na atualidade,
como Transtorno do Espectro Autista (TEA), suas principais caracteristicas, refletir sobre quem
é este individuo com TEA e como as suas caracteristicas podem se configurar subjetivamente.
Foram realizados estudos bibliograficos de diferentes cientistas como, Ajuriaguerra (1980),
Belisario Filho (2010), Bosa (2002), Joseph (2016), Kanner (2021), Orrd (2016) e outros
estudiosos que acreditam que as caracteristicas centrais assumem diversas formas em cada
individuo.

PALAVRAS-CHAVE: Autismo. Caracteristicas. Pessoas.

INTRODUGCAO

O presente estudo tem como tema histéria e caracterizacdo do Transtorno
do Espectro Autista (TEA) um dos temas mais comentados na uUltima década. Se
lancarmos uma simples busca na Internet, vamos encontrar uma base de
milhares e milhares de resultados. Veremos diversas informacgdes, hipoteses,
equivocos e informagdes divergentes sobre causas, tratamentos, atendimentos e
até sobre o que é o TEA.

E preciso compreender que, antes de mais nada, conviver com pessoas
gue apresentam o TEA é assumir que existe outra forma de ver e perceber o
mundo. E entender e aceitar que as relagdes humanas nunca vém equipadas com
um mapa e que a beleza reside justamente em percorrer o caminho e se encantar
com as descobertas. E entender que ndo sabemos tudo e, por iSso mesmo,
precisamos abrir espaco para a escuta, para o siléncio, para a troca, para a

angustia, para tudo o que pode nos mobilizar e também para o que pode nos
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amedrontar. S6 assim estaremos prontos para aprender e ensinar e para olhar
para esse outro, tdo diferente de nos, de uma forma repleta de possibilidades,
pensando em sua subjetividade e ndo somente em caracteristicas ritualisticas ou
comportamentos que nao se enquadram em um padréo socialmente considerado
adequado (SILVA; ROZEK, 2020, p.13)

Nas escolas e no AEE percebe-se que mesmo com todas as informacdes
disponiveis, os professores ainda apresentam muitas davidas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou popularmente chamado
Autismo, se refere a um espectro de diferentes caracteristicas que acompanham
os individuos em seu desenvolvimento.

Fala-se de altas habilidades, de dificuldades sensoriais, de movimentos
repetitivos, de um desenvolvimento aquém do esperado ou de um excelente
desenvolvimento cognitivo, mas com inabilidade social. Essas diferentes
possibilidades de como esse individuo pode se apresentar, impacta o0s
profissionais, exigindo dos mesmos um olhar observador e reflexivo, para acolher
a diferenca entre SER e ESTAR nesse mundo, realizando um planejamento
adequado que acolha as individualidades.

Cabe ressaltar que parte da legislacdo brasileira ainda néao foi atualizada
para a nova terminologia “Transtorno do Espectro Autista®, como por exemplo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9654/96). Aparece nela, ainda, a
terminologia oficial antes de 2013, “Transtorno Global do Desenvolvimento”. O

processo de adequacao da terminologia esta em andamento.

DESENVOLVIMENTO

A sociedade contribui com a imagem que fazemos sobre o TEA, qguando
cria um mito a respeito do assunto. Esses mitos reforcam que aquilo que
conhecemos sobre o0 outro, ou sobre um assunto, esta atrelado as
configuracfes subjetivas sociais, impulsionadas pelas midias, que perpassam,
durante geracgOes, ideias pré-concebidas a respeito de como funcionam,

pensam e agem as pessoas com TEA (SILVA, 2021). O que pensamos sobre o
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outro, diferente de nos, estdo calcadas em uma concep¢do hegemonica sobre
o0 homem e seu desenvolvimento de acordo com cada cultura.

Sendo assim, as informacfes que recebemos de uma determinada
sociedade, que vamos relacionando com nossas experiéncias e pensamentos,
sdo chamadas de “configuragdes subjetivas”, as quais, construidas por
determinado grupo, em diferentes épocas, circulam como verdades absolutas,
fazendo parte de uma subjetividade social que acaba por sugestionar as
diferentes maneiras pelas quais pensamos e agimos com as pessoas (como as
gue construimos concepcdes sobre o TEA).

Essas diversas configuracdes subjetivas estdo presentes em afirmativas
como as que seguem:

“Autismo € uma doenca’;

“Todo autista se balanga”;

“Autistas vivem em um mundo proprio”;

“‘Autistas ndo conseguem se socializar, preferem ficar sozinhos e
isolados”; entre outras.

Frases essas, muitas vezes, amparadas em preconceito e medo a
respeito desse outro que se apresenta ao mundo com uma forma prépria de se
relacionar, pensar e agir. Separamos um video que esclarece mais algumas
configuracdes subjetivas ou, no popular, alguns mitos sobre o TEA.

Essas ideias que circulam nos espacos sociais acabam por influenciar
0s espacos educativos, sustentando as barreiras atitudinais e dificultando o
acolhimento da maneira de ser e aprender do individuo com TEA. Nesse
sentido, as propostas pedagogicas acabam se baseando em modelos
dominantes de metodologias, que tém como atributo principal a adaptacao do
individuo a uma ordem, a um modelo pré-estabelecido que pressupde a
necessidade de enquadramento, de um padrdo de comportamento para ter a
aceitacao social (SILVA, 2021).

2.1 A Historia do Transtorno do Espectro Autista
Existe, na atualidade, um namero enorme de informagdes a respeito do
TEA, suas causas e caracteristicas. Esse acimulo de estudos reflete ndo s6 o

interesse no TEA, que tem crescido, mas também a ignorancia humana e,
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muitas vezes, profissional, de varios aspectos que ainda ndo sao
compreensiveis.

Primeiramente, o termo autismo surge na area da psiquiatria, com o
objetivo de nomear os comportamentos das pessoas que apresentavam
caracteristicas semelhantes.

A palavra foi utilizada pela primeira vez pelo psiquiatra suico, Eugen
Bleuler, eximio conhecedor da “deméncia precoce”, denominada por ele como
“esquizofrenia”. Bleuler usou, em 1911, palavras como “ensimesmamento” e
“autismo” para explicitar “a perda do contato com a realidade, o que acatrreta,
como consequéncia, uma impossibilidade ou uma grande dificuldade para se
comunicar com os demais” (AJURIAGUERRA, 1980, p. 669).

Bleuler apresentou o termo em um artigo denominado “Dementia
Praecox”, onde descrevia a complexidade da esquizofrenia, e denominava o
retraimento do paciente para um mundo interior como autismo
(AJURIAGUERRA, 1980; CUNHA, 2012; ORRU, 2016). Ele destacava que
esse “ensimesmamento’, que ndo se tratava de esquizofrenia, ndo é o
resultado de algo patolégico, mas uma diferenca no modo de se comunicar
socialmente.

Essa ideia se perpetuou por décadas e, na atualidade, ainda é
recorrente ouvirmos a frase: “os autistas vivem em um mundo préprio”.

Em 1926, Grunya Sukhareva, uma psiquiatra russa, nascida na Ucrania,
publicou em uma revista alema, um relato detalhado de observacdes realizadas
por ela, na escola terapéutica do departamento de Psiconeurologia Infantil, em
Moscou. O relato trazia a descricdo dos atendimentos e observacdes do caso
de seis meninos, realizados no periodo de dois anos, na qual descrevia o que
denominou, conforme os estudos de Bleuler, uma “psicopatia esquizoide”.

Em publicacbes posteriores ela substituiu o termo “psicopatia
esquizéide” por “psicopatia autistica”, para definir a caracteristica de auto
centramento presente na esquizofrenia. Em 1927, Grunya publicou outro
estudo de caso, sO que desta vez, com meninas, onde apontava as mesmas
caracteristicas vistas nos meninos, mas com manifestacfes diferentes.

Vocé percebeu que j& em 1927 a diferenca na manifestacdo das

caracteristicas entre meninos e meninas era pontuada?
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Hoje, essa diferenca tem recebido muita atencdo. Dawson Bernier e
Nigg (2021) descrevem que as meninas necessitam ter mais disrupcao
genética do que os meninos para terem a manifestacdo do TEA. Ou seja, as
meninas necessitam ter maior quantidade de interrupgdes no desenvolvimento
genético ou mais erros genéticos. Por ser descrita em uma propor¢do de 4
meninos para 1 menina com TEA, parece aos autores que o diagnéstico em
meninas ndo é feito com o mesmo cuidado do que nos meninos. Outra
hipotese é que as meninas conseguem “camuflar’ melhor as caracteristicas do
transtorno por apresentarem maior capacidade nas habilidades sociais.

Melanie Klein, psicanalista austriaca, publicou em 1930 um artigo em
gue retratou na terapia psicanalitica o encontro com uma crian¢a, Dick, de
guatro anos, que nao estabelecia o contato afetivo com os outros, ndo brincava
e nado representava, simbolicamente, a realidade. Nesse relato, ela utilizou
termos como “ensimesmado” e apontava caracteristicas relacionadas a falta de
comunicacao, dificuldades na interacdo social e nos comportamentos, a
auséncia da fala, falta de reciprocidade afetiva e desinteresse por brinquedos
Ou usos atipicos de objetos.

Tal como Bleuler, Melaine Klein reflete com o caso de Dick, sobre uma
maneira diferenciada de elaborar os afetos e as demandas da realidade,
marcando que Dick apresentava uma auséncia de pensamento fantasioso, o
gue o fazia diferente de outros casos relatados de criancas diagnosticadas
como ele (1981). Segundo a autora, a auséncia de pensamentos fantasiosos
nas brincadeiras de Dick refletia uma caracteristica impressionante e distinta de
outros casos ja relatados de criancas ensimesmadas.

Melaine Klein marcava em suas observacdes uma caracteristica que,
hoje, denominamos como “auséncia de brinquedo simbdlico”. Sabemos que o
brincar representa um aspecto central no desenvolvimento humano,
propiciando trocas entre as criancas e a simbolizacdo de suas vivéncias. Se ha
uma dificuldade da crianca com TEA em realizar a brincadeira de “faz de
conta”, ou seja, dificuldade em simbolizar, havera uma dificuldade em outros
processos da aprendizagem que também passam pelo ato simbdlico, como a
leitura e a escrita. Cabe ao professor do AEE qualificar esse brincar e auxiliar o

professor da sala comum na compreensao desse processo.
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Vocé sabe quem é considerado o “pai do autismo”? Aquele que definiu
de forma académica caracteristicas desse individuo?

Foram exatamente 32 anos depois de Eugene Bleuler, na década de 40,
gue um psiquiatra austriaco, residente nos Estados Unidos, chamado Léo
Kanner, resgatou o termo dos estudos de Bleuler e utilizou nas descricbes de
casos que ele denominou como Autismo Infantil. Kanner se dedicava a
pesquisa e compreensao de comportamentos considerados estranhos e muito
particulares de algumas criancgas.

Kanner apresentou seus estudos em um artigo publicado em 1943,
intitulado “Autistic disturbances of affective contact”, publicado pela revista
Nervous Children. Ele escreveu sobre 11 casos que atendia (8 meninos e 3
meninas), de criancas com idade entre 5 e 11 anos, que apresentavam
caracteristicas semelhantes, ndo nomeadas anteriormente pela medicina.

As criancas estudadas por Kanner apresentavam algumas
caracteristicas comuns, mesmo que com uma variabilidade na intensidade, o
gue lhe permitia pensar em uma sindrome Unica, que, segundo ele, ndo se
enquadrava em nada que ja tivesse sido estudado na literatura médica.

Kanner descreveu que as criancas apresentavam um desejo forte de
isolamento que se expressava pela inabilidade de estabelecer relagbes com os
outros desde o inicio da vida, atrasos na aquisi¢éo e no uso da linguagem oral,
a presenca de diferentes rituais e necessidade de preservacdo de uma rotina.
Detalhou que as criancas pareciam desprezar, ignorar, deixar de fora qualquer
coisa que ameacasse sua maneira de ser, fosse o contato fisico direto,
movimentos ou ruidos do ambiente, muitas vezes, demonstrando angustia e
comportamentos desorganizados (KANNER, 1943).

Os pais, quando chegavam ao consultério, relatavam o comportamento
dos filhos com frases do tipo: “Ele € autossuficiente"; "Parece viver como se
estivesse em uma concha"; "Mais feliz quando deixado sozinho"; "Age como se
as pessoas nao estivessem 14"; "Totalmente desligado de tudo sobre ele"; "Da
a impressdo de silenciosa sabedoria”; "Parece que n&o desenvolveu a
guantidade necessaria de consciéncia social"; "Em suas ac¢des parece que esta

hipnotizado por algo que ndo compreendemos”.
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Hoje, ainda podemos perceber no TEA muitas das caracteristicas que
Kanner apontou em seu artigo e que desenvolveu durante seus anos de
atuacao. Durante as décadas, foram se aperfeicoando a maneira de perceber
essas caracteristicas, mas as questfes sociais, de interacdo e de comunicagao
persistem até hoje.

Kanner revisou suas pesquisas, repensou conceitos sobre o que
chamava de “autismo infantil’, mas o que sempre permanecia em seus artigos
e palestras era o destaque as dificuldades de relacionamentos sociais por parte
das criancas, o apego as rotinas, alteracdes na linguagem e a obsessao por
objetos, muitas vezes, utilizados sem nenhuma vinculacdo com a funcédo
original.

Destacamos outra caracteristica que ainda se percebe nas pessoas que
recebem o diagndstico de TEA: o apego as rotinas. Com certeza € uma marca
importante do transtorno, muitas vezes vista como impeditiva na realizacédo de
varias atividades ou na vivéncia das experiéncias comuns do dia a dia.
Contudo, o suposto apego a rotina tem muito a ver com a impossibilidade de
flexibilizacdo do pensamento. Falaremos mais adiante desta caracteristica que
acaba dificultando as atividades escolares.

Seguindo a historia, durante suas observacdes e entrevistas com 0s pais
das criancas que atendia, Kanner verificou que muitas das criangcas que ele
colocou sob 0 mesmo diagnéstico de autismo infantil, faziam parte de familias
com inteligéncia superior a média, segundo suas analises. Ele anunciou, no
mesmo artigo, que acreditava que a causa do diagnéstico dado tinha a ver com
guestbes parentais, falta de aceitacdo da gravidez ou a falta de um
relacionamento afetivo com a mée, o que causava O impedimento da
comunicacdo (ORRU, 2016; SILVA, 2021).

Foram as primeiras afirmacdes de Kanner que langcaram ao mundo a
ideia de que a causa do autismo tinha a ver com o relacionamento com 0s pais,
ou seja, com a forma de agir dos adultos cuidadores. Alguns anos depois, ele
nega essa ideia primaria e afirma que existe um fator biol6gico para o
diagndstico, aparentando que a crianga jA nasce com essa inabilidade de se

relacionar e que ndo tem a ver com a relagdo com os pais. No entanto, o

78



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

estrago ja estava feito! Suas primeiras ideias iriam repercutir muito na década
de 60.

Ao mesmo tempo em que Kanner pesquisava e desenvolvia suas teorias
sobre autismo nos Estados Unidos, em 1944, Hans Asperger, em Viena, na
Austria, descrevia casos com caracteristicas semelhantes ao que denominou
“Psicopatia Autistica”. Os pacientes observados por Asperger, todos meninos,
apresentavam a preservacao das func¢des cognitivas, um desenvolvimento da
linguagem de acordo com o esperado no desenvolvimento humano e, algumas
vezes, até mesmo apresentando uma linguagem mais rebuscada. As
observacbes apontavam também para um déficit nas interacfes sociais e a
presenca de comportamentos estereotipados (WING, 1991; SHEFFER, 2019;
SILVA, 2021). Asperger acreditava em causas organicas para explicar o que
denominou “Psicopatia Autistica”.

Como Asperger tinha suas publicacbes na lingua alema, em plena
segunda guerra mundial, foi apenas no ano de 1981, por meio de pesquisas de
Lorna Wing, médica psiquiatra inglesa, também pesquisadora na area do
autismo, que o nome de Asperger ficou mundialmente conhecido e foi
introduzido no vocabulario médico o termo Sindrome de Asperger.

A introducdo da obra de Asperger modificou a ideia do autismo na
década de 1990. Os psiquiatras passaram a vé-lo como um transtorno de
espectro que incluia criangcas com caracteristicas variadas. O diagnéstico se
expandiu da ideia de Kanner, de individuos que via como bastante deficientes,
limitados na fala e na habilidade de interagir com os outros, para uma
descricdo da personalidade que pode incluir génios matematicos que se
sentem socialmente desconfortaveis (SHEFFER, 2019, p.12).

Retomamos a questdo da parentalidade como causa do autismo, pois
aparece na histéria um novo personagem: Bruno Bettelheim, um psicélogo
judeu norte-americano, nascido na Austria, que interpretou as perspectivas
elencadas de Kanner e desenvolveu uma teoria que se sustentava no conceito
de “mae-geladeira”.

Bettelheim defendia que o autismo seria um mecanismo de defesa
elaborado pela crianga que se via diante de situagcdes que considerava ou

sentia como ameacgadoras. Foi com o lancamento de seu livro “A Fortaleza
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Vazia” que passou a ser reconhecido como um especialista na area do TEA
(FEINSTEIN, 2010). Nesse livro, Bettelheim atribuia como causa do TEA o
mecanismo de defesa construido pelas criancas como resultado do
distanciamento afetivo e emocional das maes.

Diversas vezes ele se referia as maes como frias, distantes, praticas,
vazias de sentimentos. Dessas percepgdes surgiu o termo “mée-geladeira”.
Apesar de, em varios momentos, o livro falar da familia, do ambiente familiar,
observou-se uma énfase na figura materna. As ideias de Bettelheim foram
acolhidas no campo cientifico e aceitas internacionalmente, referendadas pela
sociedade da época que buscava as causas do autismo.

Bettelheim se suicidou aos 86 anos de idade, nos anos 90, ja sem
credibilidade na comunidade cientifica. Foi descoberto que suas experiéncias
foram exageradas e sem comprovacgdo cientifica, acusado também de expor as
criancas que atendia a situacdes humilhantes e a agressfes. Além disso,
vieram a tona descobertas importantes sobre sua formacao, por exemplo: a
invencgao de titulos académicos, assim como a de ter sido discipulo de Freud,
as quais usava para dar credibilidade a seus “ditos”.

A concepcédo da “mae-geladeira” persistiu por décadas e ainda é
levantada por médicos sem esclarecimentos e profissionais da educacao. Isso
acabou gerando um sentimento de culpabilizacdo da méae, direcionando mais
essa carga a situacao, que ja ndo é facil, com seu filho ou filha.

Uma das necessidades atuais € poder compreender que essa
concepcdo ndo pode ser perpetuada, pois ndo h& culpados no
desenvolvimento do TEA. A familia precisa ser tdo acolhida como a criancga,
jovem ou adulto com TEA. A escola e o AEE precisam fazer esse papel de
tessitura importante entre familia e professores, construindo um trabalho
colaborativo e persistente. Quando a escola acolhe as familias, cria espacgo de
escuta, se apropria do conhecimento que a familia tem sobre o TEA, o
processo de pertencimento se desenvolve com mais qualidade. E &
exatamente nisso que precisamos insistentemente trabalhar: na colaboracéo

familia e escola, tessitura dos diferentes saberes e fazeres.
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Milhares de familias foram afetadas por essa concepcéo, criancas foram
afastadas de seus pais, institucionalizadas, como sendo a Unica solucao para
gue pudessem se desenvolver.

Em 1964, Bernard Rimland, pai de um menino com autismo, publicou o
livro “Autismo infantil: A sindrome e suas implicagcées para uma teoria neural do
comportamento”. Nesse livro, Rimland acabou por quebrar os paradigmas até
entdo estabelecidos por Bettelheim, por meio de uma pesquisa intensa, onde
chegou a conclusdo de que o autismo poderia ser resultante de desordens
biogquimicas e com componentes genéticos.

Foi a psiquiatra Lorna Wing, da Inglaterra, que apresentou a teoria de
gue o autismo ndo era uma situacao estatica, podendo existir diferencas de
configuracdo em cada sujeito (SILBERMAN, 2015). Ela constréi a primeira
nocdo de espectro, ficando conhecida como “triade do autismo”, ou seja,
diferencas de desenvolvimento em trés areas significativas: comunicacéo,
socializacdo e comportamentos. Ela afirmava que poderia ou nao haver
prejuizos na mesma intensidade, ou maneiras diferentes de se manifestar e
gue, ainda, poderiam variar conforme o momento do desenvolvimento dos
sujeitos.

Lorna Wing inaugura, na historia do TEA, um aspecto importante para
compreendermos os individuos que recebem esse diagnostico, propondo a
ideia do espectro, pela qual afirmava que ndo existem duas pessoas com a
mesma configuragéo e intensidade no autismo. O autismo toca cada sujeito de
maneira singular: nenhuma teoria ou tratamento, com suas técnicas e métodos,
deve ser protocolado da mesma maneira, pois isso subtrairia dos sujeitos um
universo de possibilidades pelos quais seria possivel se desenvolver.

Na década de 80, o autismo comecou a ser pensado conceitualmente
como diferenca. Destacamos que Kanner e Asperger foram marcos nas
pesquisas sobre o autismo e que a partir dos seus relatos outros tantos
pesquisadores, como pudemos ver até aqui, despontaram, buscando
responder lacunas e procurando acrescentar conhecimentos para auxiliar na
busca de melhores condi¢des de vida e desenvolvimento de politicas publicas

gue atendessem a essa populacao.
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A historia sobre o TEA, desde Kanner e Asperger, aponta para a
presenca de diferentes teorias que buscam explicar as causas do transtorno,
marcando as propostas pedagodgicas e terapéuticas, bem como as formas de
relacbes a serem estabelecidas, ‘incluindo ou excluindo os individuos,
desconsiderando, muitas vezes, quem é a pessoa e valorizando apenas o0 que
diz o diagndstico” (SILVA, 2021, p. 53).

2.2 Transtorno do Espectro Autista: do que estamos falando, afinal?

Muitas vezes, quando alguém recebe o diagnéstico de autismo passa a
ser percebido apenas por meio do que diz esse diagndstico. Ou seja, para
algumas pessoas, definir um diagndstico supde definir quem essa pessoa €, o
gue ela pode ou néo realizar, esquecendo que qualquer pessoa pode e deve
mudar durante o tempo, ao vivenciar experiéncias sociais, cognitivas,
emocionais, entre outras.

Na educacado precisamos evitar o que chamamos de “colagem de
diagnéstico”, ou seja, que o aluno ou aluna sejam percebidos apenas como
autistas, como se tudo o que vivenciam todos os dias, suas ideias, sentimentos
e desejos perdessem a importancia. “Ser autista” se torna mais importante do
gue ser alguém que tem suas caracteristicas, desejos e necessidades. Isso
acaba por anular o sujeito que existe naquele educando, servindo muitas vezes
de barreira para seu desenvolvimento.

A terminologia que dd nome ao que entendemos como TEA sofreu
diversas alteracGes durante as décadas: apds os primeiros estudos, desde que
foi descrita por Kanner, em 1943, como “autismo infantil’, chegando ao uso
atual, como Transtorno do Espectro do Autismo, diagnéstico vinculado ao DSM-
5.

A nova nomenclatura, proposta pelo DSM-5 2, como Transtorno do
Espectro Autista, também acolhida pelo CID 11, sustenta o0 TEA como um
continuum de caracteristicas que podem variar sua manifestacdo em cada
individuo, de acordo com as experiéncias que vive ou a necessidade de apoio
gue necessita.

Podemos afirmar que, atualmente, o Transtorno do Espectro Autista é

considerado um transtorno do neurodesenvolvimento, ou seja, um grupo de
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condi¢cdes que tém sua origem no periodo gestacional ou na infancia, que
podem acarretar prejuizos no funcionamento pessoal, social, académico ou
profissional.

O DSM-5 afirma que “os déficits de desenvolvimento variam desde
limitacbes muito especificas na aprendizagem ou no controle de funcgdes
executivas até prejuizos globais em habilidades sociais ou inteligéncia” (APA,
2013, p. 31).

O que é o Transtorno do Espectro Autista?

Quando falamos em neurodesenvolvimento estamos tratando,
especificamente, do desenvolvimento do sistema nervoso, incluindo a
motricidade, as competéncias sensoriais, a comunica¢gédo, 0S comportamentos
variados, as competéncias cognitivas, os afetos e as emocgoes.

Os principais Transtornos de Neurodesenvolvimento sao: Deficiéncia
Intelectual, Transtornos da Comunicacdo (Transtorno da Linguagem,
Transtorno da Fala, Gagueira, Transtorno da Comunicac¢do Social, Transtorno
da Comunicacao sem outras especificacdes), Transtorno de Déficit de Atencéo
e Hiperatividade (TDAH); Transtornos Especificos da Aprendizagem (com
prejuizo na leitura, na escrita e na matemética), Transtornos Motores
(Transtorno do Desenvolvimento da Coordenacgéao e Transtorno do Movimento
Estereotipado), Transtornos de Tique (Transtorno de Tourette, Transtorno de
Tigue Motor ou Vocal Crbnico e Transtorno de Tique Transitorio) e, aquele a
gue se destina esse curso, o Transtorno do Espectro Autista.

A ocorréncia de mais de um transtorno nos individuos é mais frequente
do que se imagina. Em alguns casos, a apresentacao clinica inclui sintomas
tanto de excesso quanto de déficits, além de atrasos em atingir os marcos de
desenvolvimento. Por isso, frequentemente, ouvimos a expressao
“‘comorbidade no TEA”. Isso quer dizer que, além do TEA, o individuo
apresenta outro transtorno ou deficiéncia.

As pesquisas cientificas apontam que, aproximadamente, 70% das
pessoas que se encontram dentro do espectro autista podem apresentar
diferentes comorbidades, ou seja, outras condicbes que podem se manifestar

junto ao transtorno do espectro autista. As mais comuns sao: deficiéncia
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intelectual, déficits na linguagem, ansiedade, hiperatividade, alteracdes no
sono, Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), epilepsias, Transtorno do
Processamento Sensorial, entre outras. Autores da area apontam que 48% dos
individuos podem apresentar mais de uma comorbidade.

Pesquisas recentes afirmam que entre 45% e 60% das pessoas com
TEA apresentam como comorbidade a Deficiéncia Intelectual. As alteracdes
sensoriais ficam em uma taxa entre 70% e 95% (BOSA; TEIXEIRA, 2017).

Trazemos esses dados para ratificar que as expressdes do TEA séo
diversas, Unicas e singulares. Por isso, € necessario compreender o individuo e

sua subjetividade.

2.3 Transtorno do Espectro Autista: caracteristicas

Aprendemos muito até aqui. Agora, vamos aprofundar em algumas
caracteristicas basilares do TEA, para que possamos compreender 0S
individuos que chegam até nos no AEE.

Vocé se recorda das areas nas quais o transtorno transcorre? Essas
podem aparecer em maior ou menor intensidade nos diferentes individuos.
Nesse sentido, é por isso que falamos em “autismos”, porque nunca temos
uma s6 forma de perceber essas caracteristicas.

Conceitualmente, podemos definir o Transtorno do Espectro do Autismo
como um transtorno do neurodesenvolvimento, constituido por um conjunto
comum de caracteristicas, uma diade de caracteristicas, cientificamente
falando, que se torna adaptavel conforme a apresentacao clinica individual em
cada pessoa.

Destaca-se que os critérios para o diagndstico do TEA na versédo do
DSM-5 sao prioritariamente:

Déficits na comunicacgédo e interagdo social;

Presenca de padrbes de comportamentos e interesses restritos e
repetitivos.

Essas caracteristicas estdo presentes no desenvolvimento de forma
precoce e causam prejuizos em varias areas do funcionamento da pessoa.

Posteriormente, trataremos sobre cada uma destas caracteristicas destacadas.
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Ao falarmos em TEA, colocamos nesse conceito alguns diagndsticos
gue até 2013 encontravam-se categorizados de forma separada, como:
Autismo Infantil, Autismo Atipico, Sindrome de Rett, Transtorno Desintegrativo
da Infancia, Sindrome de Asperger, entre outros, alocados na categoria
conhecida como Transtorno Global do Desenvolvimento, apontada
anteriormente.

A medida que novas pesquisas sio realizadas, conceitos sdo revisados,
novas descobertas médicas surgem e os documentos que servem de suporte
para o diagndstico também séo alterados.

Por que saber sobre isso? Na escola, o professor do AEE se depara,
muitas vezes, com laudos diagndsticos que indicam, por meio de um namero, o
gue o aluno ou aluna apresenta em seu desenvolvimento, o que tem interferido
no desenvolvimento das habilidades académicas e o que requer o olhar
especializado oferecido pelo servico do AEE.

Atualmente, no Brasil e no mundo, temos dois compilados de
diagnosticos que auxiliam os médicos a definirem o diagndéstico, séo eles:

O Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM) ou
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (titulo adotado no
Brasil) € um manual que enumera diversas categorias de transtornos mentais e
0s critérios para a realizacdo do diagnéstico desses transtornos. Foi elaborado
segundo as orientacbes da Associacdo Americana de Psiquiatria (American
Psychiatric Association — APA), publicado em 2013 e é utilizado em diferentes
paises, por profissionais da area da saude, pesquisadores, 6rgdos politicos,
educacionais e farmacéuticos.

O CID ou Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados com a Saude — apresenta os cédigos referentes a
classificagdo de doencas com uma grande variedade de sintomas. Esse
documento é publicado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e é revisto
periodicamente, encontrando-se, hoje, na versdo 10. Em 2019, aconteceu a
atualizacao desse material para que, em janeiro de 2022, entrasse em vigor a
versao 11.

Vocé ja escutou as seguintes frases:

“Pedro tem um autismo leve.”
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“Joana tem um autismo severo?”

Afinal, o que s&o os niveis de autismo?

Importante afirmar que esses niveis se referem ao tipo de auxilio que os
individuos irdo necessitar para viver no cotidiano, suas experiéncias sociais,

cognitivas e emocionais. Nao se trata, entdo, de o individuo estar em um nivel

severo ou leve, mas qual a intensidade de apoio ele necessita.

Abaixo, apresentamos os trés niveis de apoio que podemos ter:

Tabela 1: Niveis de apoio segundo o DSM-5

Niveis de apoio

Explicacdo do nivel

Caracteristica

1(exigindo apoio)

Esse nivel, também classificado
como leve, é aquele em que o
comprometimento e a
necessidade de apoio ao
individuo s&@o pequenos. N&o
quer dizer que ndo haja
necessidade de atendimentos
clinicos ou educacionais, mas
que as caracteristicas estao
mais centradas nas dificuldades
de interacao.

Podem apresentar dificuldade nas
interagBes sociais (de manter e iniciar
as mesmas); escolha por uma Unica
atividade que Ihe confere
organizacdo e dominio; problemas
com planejamento, execucdo e
organizagéo; resisténcia as
alteracbes de rotinas; e pequenas
dificuldades em autocuidado.

2(exigindo apoio
substancial)

Esse nivel, classificado como
moderado, aponta uma maior

dificuldade  nas interacdes
sociais, com emissdo de
respostas  curtas, podendo

apresentar ecolalia, atrasos na
linguagem ou até a auséncia
dela, com compreenséo literal
da fala do outro.

Aqui, acontece um prejuizo intenso
nas capacidades comunicacionais
sociais pela via verbal e ndo verbal;
dificuldades significativas nas
alteracBes de rotinas, apresentando
sofrimento frente a essas alteracdes;
nas interacdes sociais, apresenta
poucas respostas; desorganizacfes
motoras, podendo aparecer agressao
ao outro ou a si mesmo; maior
necessidade de previsibilidade dos
acontecimentos, ou seja,
inflexibilidade do pensamento e dos
comportamentos; interesses e
comportamentos restritos/repetitivos
gue interferem em suas acdes.

3(exigindo apoio
muito substancial)

Esse nivel, classificado como
severo, aponta uma dificuldade
intensa do individuo em varias
areas, apresentando
dependéncia completa de um
adulto em todas as areas do
desenvolvimento; intensas
dificuldades de comunicacao.

Dificuldade intensa na comunicacao;
normalmente, uma auséncia da
linguagem verbal; muita
inflexibilidade do pensamento e
comportamento; necessitam de muito
apoio para realizar as tarefas do dia a
dia, como as de autocuidado e
higiene pessoal; e, geralmente,
acompanham um prejuizo intelectual
(deficiéncia intelectual).
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Procurando dar destaque a alguns aspectos, falaremos mais sobre
esses niveis de apoio.

Geralmente, no nivel 1, o diagnostico acontece entre 7 e 8 anos. Nos
casos de diagnéstico na adolescéncia ou na fase adulta, as maiores
dificuldades séo as interacdes sociais, onde o individuo apresenta dificuldades
na compreensdao de linguagens figuradas, o que pode atrapalhar a
comunicacdo em diversas situacfes sociais. No entanto, ao receber o auxilio
adequado, tais caracteristicas podem diminuir de intensidade e sé&o
estabelecidos recursos subjetivos capazes de gerir as demandas cotidianas.
Os individuos diagnosticados no nivel 1 apresentam apego as rotinas, que
servem para organiza-los e acalma-los. Nesse sentido, mudancas de rotinas
atrapalham a independéncia do individuo com autismo.

No nivel 2, o diagndstico pode ser mais preciso e ocorre, geralmente,
entre 18 e 36 meses; mesmo com suporte, as dificuldades para entender as
situacbes que envolvem metaforas e brincadeiras persistem; o0s
comportamentos estereotipados, fixos e restritos estdo bem presentes,
dificultando as relacdes e as realizagbes de atividades; a linguagem também
exige suporte, pois ha dificuldade de compreensao e de expressao.

No nivel 3, o diagndstico pode acontecer entre 12 e 24 meses; ha uma
extrema dificuldade de lidar com mudancas, necessitando de muita
antecipacgao; dificuldades persistentes nas relagdes sociais, necessitando de
atencdao integral nas atividades do cotidiano.

Percebemos que o TEA ndo é uma condicdo estavel e inalterada.
Falamos no espectro porque € possivel que uma pessoa avance em relacédo ao
momento inicial do diagnostico ou que caracteristicas se cristalizem, tornando
mais inflexiveis alguns comportamentos. Isso acontece em funcdo das
experiéncias que serdo oportunizadas para o individuo e do trabalho
colaborativo realizado entre familia, escola e atendimento clinico especializado.

Simbolo da neurodiversidade, que € o simbolo do infinito colorido.

Quanto mais cedo acdes e medidas forem tomadas para com o individuo
com TEA, melhores sdo as chances de um desenvolvimento integral e com

mais flexibilidade nos pensamentos e acoes.
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2.4 Transtorno do Espectro Autista — Incidéncia e Prevaléncia

No Brasil, falar sobre Transtorno do Espectro Autista € partir de nUmeros
imprecisos sobre quem séo esses individuos, onde estdo e, principalmente,
guantos séo - perguntas essas que seriam respondidas a partir da publicagéo
da Lei n.° 13.861/19, de 18 de julho de 2019, que incluiria no censo
demografico as especificidades inerentes ao TEA.

Por enquanto, continuamos com uma estimativa da Organizacao
Mundial da Saude (OMS), que anuncia a existéncia de 70 milhdes de pessoas
com TEA em todo o mundo, sendo 2 milhdes somente no Brasil.

Segundo o Centro de Controle de Doencas e Prevencao do governo dos
Estados Unidos (CDC), em pesquisa divulgada em 2020, o indice, que serve
de parametro para o mundo, apresenta a existéncia de 1 pessoa com TEA para
cada 54 nascidos. O destaque maior da pesquisa, além da constatacdo do
aumento significativo de casos, foi a divulgacdo de que o TEA esta presente
em todos 0s grupos raciais, étnicos e socioeconémicos.

Mesmo o autismo estando em todas as classes, racas e etnias, ainda ha
dificuldade de identificacdo e de acesso aos tratamentos para a populagédo com
menores condi¢cfes sociais, que necessita do sistema publico de saude, o qual,
mesmo com todo o0 avanc¢o dos ultimos anos, ainda ndo chegou ao patamar de
conseguir atender todas as demandas dessa populacao.

Até os dias de hoje, apenas um estudo-piloto sobre a incidéncia do
autismo no Brasil foi realizado. O estudo contou com o apoio da Universidade
Presbiteriana Mackenzie, na cidade de Atibaia, em 2011 e indicou a incidéncia
de autismo em 1 para cada 367 nascidos (PAULA et. al., 2011). Este estudo,
assim como outras pesquisas mundiais, consta na plataforma
prevalence.spectrumnews.org. A prevaléncia em meninos se mantém, como ja
apresentado em pesquisas anteriormente realizadas, ou seja, 4 meninos
nascidos para 1 menina.

Por enquanto, no Brasil, toda e qualquer projecédo ainda é baseada na
estimativa da populacdo com TEA em diferentes partes do mundo, como

apresentado na tabela abaixo:

PAIS OU REGIAO INDICE DA POPULACAO COM TEA
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Estados Unidos 1,3%
Coréia do Sul 2,64%
China 1%
Japéao 1,81%
Europa 1%

Fonte: Baseada nos dados dos autores Joseph; Soorya e Thurm, 2016.

Segundo dados extraidos do site do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) 3, em 2021, o Brasil tinha uma populacao estimada de 213,6
milhdes de habitantes. A estimativa das ONGs que apoiam e coletam dados
sobre o TEA é de que a porcentagem de pessoas com TEA seja de 1%, ou
seja, uma média de 2 milhdes de brasileiros poderiam ter o diagndstico de
TEA. Esse nimero € considerado alto e refor¢ca a necessidade de formagao de
professores, da conscientizacdo da populacdo e da ampliacdo dos servicos
publicos de saude e educacéao para acolherem essa populagao.

Vemos, muitas vezes, 0s meios de comunicagao veicularem reportagens
com o questionamento sobre o aumento da taxa de TEA no Brasil e no mundo.
Algumas pessoas, inclusive, falam em pandemia do TEA. Realmente, h4 um
aumento das taxas, o0 que nédo significa ser uma pandemia, mas a existéncia de
um maior conhecimento da area meédica, que realiza os diagnosticos e que
provoca ampla divulgagéo a respeito da importancia de um diagnéstico precoce
para um melhor progndéstico do desenvolvimento do individuo com TEA
(JOSEPH; SOORYA; THURM, 20186).

Por outro lado, autores como Wing, Gould e Gillberg (2011) defendem
gue o diagnoéstico do TEA teve suas taxas ampliadas a partir das descobertas
de Asperger, pois incluiu individuos com o desenvolvimento cognitivo
preservado e linguagem com vocabulario e gramatica adequados.

As discussodes a respeito do papel do DSM-5 ou do CID na ampliacéo do
namero de casos sdo amplas e com diferentes abordagens, além de
demandarem uma reflexdo sobre o papel da sociedade na patologizacdo dos
seus individuos, que leva a busca de um diagndéstico em detrimento de

qualquer diferenga presente no outro. Silva (2016) assinala em seus estudos
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gue, historicamente, o olhar médico recebeu e ainda recebe uma importancia
na sociedade moderna.

O destaque atribuido ao saber médico promove a “medicalizagao” dos
diferentes espacos sociais. Essa medicalizacdo invade os espacos escolares,
moldando as praticas pedagdgicas e ditando regras e metodologias a serem
utilizadas pelos professores. Nos ultimos anos, o numero de publicacdes que
denunciam o excesso de medicalizacdo e a busca constante da normatizacéo
dos individuos ndo para de crescer. Autores como Pignarre (2001), St-Onge
(2004); Lane (2007); Blech (2008); Watters (2010a), Watters (2010b);
Greenberg (2010); Kirsch (2010); Whitaker (2010) e Ceccarelli (2010)
debateram o assunto.

A incidéncia tem crescido, isso € fato. Em marco de 2020, o CDC 4
(2020) langou a nova prevaléncia de 1 para 54 nascidos; j& em 2018, o numero
era de 1 para cada 59 nascidos. Permanece a predominancia de quatro
homens para uma mulher nascida com TEA.

O diagnostico traz implicacbes para as familias e os individuos com
TEA. Se por um lado ele favorece o acesso as politicas publicas de Saude e
Educacao, oferecendo recursos e tratamentos, pode, a0 mesmo tempo, acabar
rotulando os individuos, engessando as instituicbes em suas praticas
pedagogicas. O diagndstico, na maioria das vezes, "refor¢ca, na escola, a
crenca e a espera dos professores pela palavra e prescricdo do médico que lhe
digam o que fazer com o grupo de estudantes que ndo aprendem” (SILVA,
2016b, p. 98).

O diagndstico, em algumas vezes, é utilizado pelas instituicoes
escolares para disfarcar quem é o aluno e como acontece seu processo de
constituicdo subjetiva. Ainda h&, nos espacos escolares, um discurso que
defende que todas as pessoas se enquadrem em um sistema. Esse
enquadramento aumenta o numero de doencas mentais nos diferentes
manuais 5, tornando esse processo de diagnosticar, muitas vezes, um negocio
rentavel. Atrelados aos diagndsticos, nos apresentam “sintomas”, que por sua
vez, supdem a necessidade de uma medicac¢do para adequar o individuo na

sociedade, buscando a normalizagao.
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E importante destacar que ndo ha necessidade de um diagndstico ou um
laudo para que o individuo seja atendido pelo AEE da escola.

A Nota Técnica n.°4/2014 afirma que cabe ao professor atuante no AEE
elaborar o Plano de Atendimento Educacional Especializado, que servird como
documento comprobatdrio de que a escola reconhece a necessidade, ndo s6
da matricula do estudante avaliado, mas, de assegurar 0 atendimento as suas
necessidades pedagdgicas.

A escola ndo pode considerar imprescindivel a apresentacdo de um
laudo médico, ou seja, um diagndéstico clinico, ja que o AEE constitui um
atendimento prioritariamente pedagaogico.

Socialmente, utiliza-se de discursos cientificos e médicos para
apresentar a singularidade de cada individuo resumida a sintomas, deficiéncia
e anomalias. Nesse processo, que impacta as praticas escolares, criando
barreiras a inclusdo, a expressdo da subjetividade, a criatividade de cada
individuo e seus atos espontaneos sao considerados desvios que necessitam

ser normatizados.

2.5 Transtorno do Espectro Autista: Caracteristicas Basilares

Existem diversas configuracfes subjetivas produzidas a respeito das
caracteristicas e dos funcionamentos de pessoas com TEA que enquadram
esse individuo como alguém incapaz, sem condi¢cdes de aprendizagem ou com
comportamentos tdo diferentes que necessitam de um atendimento
individualizado. Essas configura¢cfes subjetivas ndo favorecem 0s processos
inclusivos do individuo com TEA.

Entre elas, destaca-se o discurso de que ndo fazem contato visual, ndo
expressam afeto, vivem em um mundo particular, ndo olham, ndo suportam o
toque, sdo agitados, apresentam comportamentos agressivos ou, por outro
lado, s&o hiperinteligentes, mas estranhos. Se falam, ndo sédo vistos como
pessoas que se encontram dentro do espectro.

Embora as configuragdes subjetivas apresentem, em alguns casos, fatos
equivocados ou exacerbados em fungéao da falta de conhecimento a respeito
da questédo, sabe-se que alguns déficits centrais se fazem presentes em varios

individuos, sendo essas as areas basilares do TEA.
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Explicaremos cada uma dessas areas aprofundando o que as envolvem,
bem como seus desdobramentos, levando sempre em consideracdo que a
intensidade com que as caracteristicas se apresentam em cada individuo
depende de sua historia de vida, da maneira como se expressa, da presenca
ou ndo de comorbidades, como ja vimos anteriormente.

Cabe destacar que, o conceito de déficits tem a ver com dificuldades e

barreiras, ndo com uma “falta”.

2.5.1 Déficits persistentes na comunicacdo e interacdo social em
multiplos contextos.

Segundo o documento DSM - 5, estes déficits podem acontecer,

[...] dependendo da idade, do nivel intelectual e da capacidade
linguistica do individuo bem como de outros fatores, como histdria de
tratamento e apoio atual. Muitos individuos tém déficits de linguagem,
as quais variam de auséncia total da fala, passando por atrasos na
linguagem, compreenséo reduzida da fala, fala em eco (ecolalia) até
linguagem explicitamente literal ou afetada. (APA, 2013, p. 53).

Esse critério para o diagnostico desdobra-se em diferentes
manifestacées e caracteristicas que se configuram em cada individuo. Nesse
primeiro aspecto que envolve comunicagéo social e interagdo social, podemos
ter caracteristicas que envolvem diferentes acoes.

Quando comentamos sobre a dificuldade com a reciprocidade
socioemocional, referimo-nos a dificuldade do individuo em iniciar as interacdes
sociais ou em responder a elas. Mesmo que queira se comunicar, ao iniciar a
acdo nao sabe como proceder, e acaba, muitas vezes, focando apenas em
seus interesses durante a conversa.

Também acontecem:

Dificuldades nos comportamentos comunicativos nédo verbais, usados
em uma interacdo social, as quais variam de acordo com a qualidade do olhar
para o interlocutor, a distdncia em que ele se posiciona, a dificuldade na
compreensao do uso de gestos e reconhecimento de expressdes faciais que

auxiliam a entender como o0 outro se sente em determinada situacdo. Para
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z

pessoas com TEA, é bastante complicado a compreensdo do outro e a
observacédo do estado de espirito de alguém pelas expressodes faciais.

Dificuldades para iniciar, desenvolver, manter e compreender
relacionamentos, 0 que passa pela capacidade do individuo de adequar seu
comportamento as diferentes situagdes sociais.

Ou seja, a pessoa ndo autista, quando entra em determinados locais,
sabe 0 que esperam de sua postura, da forma de agir, sabe, por exemplo, o
gue conversar com um amigo, pois conhece seus gostos, interesses, etc. A
pessoa com TEA néo sente facilidade nas exigéncias dos relacionamentos.

Dificuldades ou total auséncia do compartilhamento de brincadeiras,
experiéncias, prazeres e interesses que se manifestam pela passividade ou por
abordagens que, algumas vezes, podem parecer agressivas ou disruptivas. A
auséncia do jogo simbdlico, bem como a dificuldade de criar situagbes de
imaginacdo compartilhada, acabam gerando um brincar inflexivel, com regras
rigidas.

Ao falarmos em comunicacédo estamos pautando aspectos que vao para
além da linguagem oral. N&o se trata apenas de identificar se o aluno fala ou
ndo, se é ecoldlico, se usa a fala apenas para que desejos sejam atendidos. E
preciso estar atento para a qualidade da comunicacdo, ou seja, como ela
acontece e quais estratégias comunicacionais o individuo utiliza.

Pode acontecer um atraso na constituicdo da fala ou a falta de uso da
linguagem expressiva, que passa pelo uso, com sentido, de todos os aspectos
da comunicacdo: gestos, expressdes faciais, linguagem corporal, ritmo e
modulacéo na linguagem verbal.

O que o0 DSM-5 (2013) classifica como distarbios do comportamento nao

verbal, sdo caracterizados como:

[...] uso reduzido, ausente ou atipico de contato visual (relativo a
normas culturais), gestos, expressdes faciais, orientacdo corporal ou
entonacdo da fala. Um aspecto precoce do transtorno do espectro
autista € a atencdo compartilhada prejudicada, conforme manifestado
por falta do gesto de apontar, mostrar ou trazer objetos para
compartilhar o interesse com outros ou dificuldade para seguir o
gesto de apontar ou o olhar indicador de outras pessoas. Os
individuos podem aprender alguns poucos gestos funcionais, mas
seu repertdrio € menor do que o de outros e costumam fracassar no
uso de gestos expressivos com espontaneidade na comunicacgao.
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Entre adultos com linguagem fluente, a dificuldade para coordenar a
comunicacdo ndo verbal com a fala pode passar a impresséo de
‘linguagem corporal” estranha, rigida ou exagerada durante as
interacdes. O prejuizo pode ser relativamente sutii em areas
individuais (p. ex., alguém pode ter contato visual relativamente bom
ao falar), mas perceptivel na integracdo insatisfatéria entre contato
visual, gestos, postura corporal, prosédia e expressao facial para a
comunicacao social (APA, 2013, p. 54).

O contato visual atipico ou a auséncia da possibilidade de o individuo
realizar esse contato pode, muitas vezes, dificultar a constituicdo do que
chamamos de atencdo compartilhada. A atencdo compartiihada é a
possibilidade de seguir com o olhar aquilo que é apontado pelo outro ou de
apontar, mostrar e apresentar objetos para compartilhar com as pessoas.
Nesse sentido, também pode acontecer uma aten¢do multifocal, com muita ou
alguma inabilidade em restringir o foco contextual relevante.

Na comunicacao, estdo presentes elementos como o olhar, o movimento
do corpo e os gestos, que fazem a engrenagem da comunicacdo funcionar.
N&o podemos esquecer de avaliar a disposi¢cdo do individuo para iniciar uma
conversa ou para manté-la com o outro. E necessario, ainda, observar a
repeticdo das palavras, ou seja, a ecolalia 7 ou o uso anémalo da linguagem,
gue é a formacédo das frases sem a ordem gramatical especifica, assim como
0s neologismos, que € o uso de palavras inventadas.

Aspecto importante aqui a ser ressaltado € que independentemente do
nivel do déficit verbal ou ndo verbal, ou mesmo que o déficit ndo exista, ou
seja, quando as capacidades linguisticas estdo intactas, no TEA o uso da
linguagem para comunicacao social reciproca estd prejudicado. O sujeito nao
faz uso dessa habilidade de linguagem para comunicar-se com 0 outro, para
trocar informacgdes, ou simplesmente para trocar ideias ou impressdes sobre
algo que vé, ou gosta. A fala muitas vezes, quando aparece, mostra-se em uma
forma ecolalica, ou resumida a palavras isoladas sem mostrar uma funcéo
simbdlica de comunicacdo. A estrutura frasal apresenta-se de forma precaria,
com a presenca de inversao pronominal (SILVA, 2016, p. 24).

Ainda em relacdo a linguagem, quando ha a expressao verbal, pode
acontecer alteractes entonativas nas emissoes verbais. Aqui, podem aparecer

0s sons autoestimulatorios 8, jA em outros individuos pode até acontecer o
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mutismo. Muitas vezes, no processo de aquisi¢ao da linguagem, a crianga com
TEA apresenta uma inversao pronominal, falando de si na terceira pessoa, ndo

empregando o ‘eu’ e referindo-se a si pelo nome ou por ‘ele’ ou ‘ela’.

E necessario pensar a respeito da qualidade das acdes realizadas e
ndo na quantidade do que o individuo realiza, ou na afericdo do que
faz ou ndo faz. O mesmo critério serve para se pensar sobre a
“qualidade do comportamento social que perpassa a simples questao
de isolamento fisico, timidez ou rejeicao do contato humano” (BOSA,
2002, p. 26).

E preciso refletir sobre a dificuldade do individuo em manter um contato
social, afetivo e comunicativo de forma reciproca. A falta da reciprocidade, a
impossibilidade momentanea ou permanente de manter uma sintonia com o
outro, com seus desejos e vontades, com suas ideias e percepcdes é uma das
marcas significativas do transtorno do espectro autista (BOSA, 2002).

As dificuldades da crianga com TEA na reciprocidade emocional, ou
seja, na capacidade de se envolver com outras pessoas e compatrtilhar ideias e
sentimentos, ficam bastante evidentes. Quando pequenas, a dificuldade de
iniciar as interacdes sociais, de compartilhar emocdes e a capacidade de
imitacdo também aparecem reduzidas. A presenca da linguagem oral, ainda
nas primeiras fases da infancia, costuma ser unilateral, sem funcdo social,
usada mais para solicitar ou nomear do que para comentar, compartilhar

sentimentos ou estabelecer um dialogo.

2.5.2 Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades

Durante seu desenvolvimento, a pessoa com TEA pode apresentar, em
maior ou menor grau, expressdes de padrdes fortemente ritualizados nos seus
comportamentos que englobam movimentos motores, uso de objetos ou fala
estereotipada e repetitiva. Significa um apego a rotinas e padrdes, tornando,
muitas vezes, dificil a ocorréncia de mudancas no seu cotidiano.

As mudancas de rotina ou rituais, para algumas pessoas com TEA,
podem causar muita ansiedade, chegando a tornar insustentavel lidar, por

exemplo, com mudancas de mdveis, assim como, em um certo espaco, na
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ordem em que as atividades acontecem no cotidiano, nos caminhos que
percorre para chegar a determinados locais. Percebe-se que para algumas
pessoas com TEA a previsibilidade dos acontecimentos e das acdes €
necessaria para sua organizagdo. A antecipacdo dos acontecimentos, com
informacdes detalhadas, auxilia no controle da ansiedade (SURIAN, 2010).

A resisténcia as mudancas pode se tornar um obstaculo quando se
configura de uma maneira que impede o individuo de ter experiéncias
diversificadas sobre o0 mesmo conceito, a mesma vivéncia ou aprendizagem,
mantendo-o0, muitas vezes, em atividades repetitivas.

Em contrapartida, a manutencéo de atividades ou rotinas, a manutencao
da mesma organizacdo de espacos, materiais e da mesma alimentacao,
sempre, quando o individuo se encontra desorganizado pode ser calmante e
organizador.

Aqui, ha uma linha ténue que delimita o quanto algo é limitador ou ndo. A
atencdo do corpo docente e o olhar bem apurado do profissional do AEE
precisa, constantemente, avaliar essa inflexibilidade do pensamento e refletir
sobre a real necessidade da manutencdo da rotina ou de algumas atividades,
procurando, na medida do possivel, flexibiliza-la, adaptando-a a situacéo

cotidiana de vida de cada individuo.

2.5.2 Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades

Durante seu desenvolvimento, a pessoa com TEA pode apresentar, em
maior ou menor grau, expressdes de padrdes fortemente ritualizados nos seus
comportamentos que englobam movimentos motores, uso de objetos ou fala
estereotipada e repetitiva. Significa um apego a rotinas e padrdes, tornando,
muitas vezes, dificil a ocorréncia de mudancas no seu cotidiano.

As mudancas de rotina ou rituais, para algumas pessoas com TEA,
podem causar muita ansiedade, chegando a tornar insustentavel lidar, por
exemplo, com mudancas de mdveis, assim como, em um certo espaco, na
ordem em que as atividades acontecem no cotidiano, nos caminhos que
percorre para chegar a determinados locais. Percebe-se que para algumas

pessoas com TEA a previsibilidade dos acontecimentos e das acdes €
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necessaria para sua organizagdo. A antecipagdo dos acontecimentos, com
informacdes detalhadas, auxilia no controle da ansiedade (SURIAN, 2010).

A resisténcia as mudancas pode se tornar um obstaculo quando se
configura de uma maneira que impede o individuo de ter experiéncias
diversificadas sobre 0 mesmo conceito, a mesma vivéncia ou aprendizagem,
mantendo-o, muitas vezes, em atividades repetitivas.

Em contrapartida, a manutencéo de atividades ou rotinas, a manutencao
da mesma organizacdo de espagos, materiais e da mesma alimentacao,
sempre, quando o individuo se encontra desorganizado pode ser calmante e
organizador.

Aqui, ha uma linha ténue que delimita o quanto algo é limitador ou ndo. A
atencdo do corpo docente e o olhar bem apurado do profissional do AEE
precisa, constantemente, avaliar essa inflexibilidade do pensamento e refletir
sobre a real necessidade da manutencao da rotina ou de algumas atividades,
procurando, na medida do possivel, flexibiliza-la, adaptando-a a situacao

cotidiana de vida de cada individuo.

Atividade reflexiva de consolidacéo de aprendizagem

N&o ha maior ferramenta para o conhecimento do que o exercicio
atrelado a teoria. Escolha um aluno que vocé atende, que tenha atendido ou,
ainda, que esteja em avaliacdo para o atendimento do AEE. Escreva sobre
esse aluno, descrevendo suas agles, como reage as situagcfes, como se
aproxima das pessoas, como olha, entre outros tantos comportamentos.
Depois, procure olhar para cada item descrito, identificando se o
comportamento pertence ao item 1 ou ao item 2 das &reas de caracteristicas
basilares do TEA. Esse exercicio te auxiliarda a organizar os dados de uma

avaliacao por meio da observacéao.

2.6 Dificuldades do Processamento Sensorial
Vocé sabia que, muitas vezes, o individuo com TEA recebe tantas
informacbes que o0 seu pensamento acaba por perder-se no processo de

compreender 0 que se espera como resposta a determinada situacao?
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Dizemos que as pessoas com TEA apresentam uma maneira diferente
de SER e ESTAR no mundo, porque sua interacdo com as informacdes
primeiramente passa pelas sensacdes. Muitas vezes, a maneira como as
informacbes do meio sdo percebidas pela pessoa com TEA pode causar
ansiedade e medo, como também pode ser fonte de satisfacdo e prazer. Pode
acontecer, para a maioria dos individuos com TEA, uma forma particular em
processar os estimulos sensoriais, sejam eles auditivos, gustativos, olfativos,
visuais, tateis, proprioceptivos 9 e vestibulares 10.

Vocé consegue imaginar como acontece a entrada de sensacgfes para
uma pessoa com TEA e como elas reagem a essas sensacdes?

Hoje, sabe-se que o0s estimulos sensoriais ndo sdo registrados
adequadamente ou ndo sdo modulados de forma correta pelo cérebro, ou seja,
pelo Sistema Nervoso Central da pessoa. A modulagdo sensorial se refere a
capacidade neurofisioldgica do sistema nervoso de ajustar as acodes, ajustando
0S sinais sensoriais que transmitem informacdes sobre a intensidade,
frequéncia, duracéo, complexidade e novidade dos estimulos.

Normalmente, a isso chamamos Disfuncdo da Integracdo Sensorial, que
pode estar presente também no TEA. Ha alguns individuos que nao
apresentam dificuldades na area em questdo. Essa € uma avaliacdo bem
especifica que necessita de um olhar mais profissional da area da Terapia

Ocupacional.

Atendimento educacional especializado:

Podemos ter individuos hiper-reativos aos estimulos, ou seja, pessoas
gue percebem os estimulos do ambiente com mais facilidade e de forma mais
intensa. Por outro lado, temos as pessoas hiporreativas, que necessitam de
muito esfor¢co para sentir o estimulo. Conhecer o perfil sensorial do individuo
auxilia muito nos planejamentos e na constru¢cao das propostas oferecidas no
espaco escolar, bem como na organizacdo dos ambientes, na busca por evitar
a sobrecarga sensorial.

TPS - Transtorno de Processamento Sensorial em AUTISTAS

Com o objetivo de elucidar as caracteristicas envolvidas em cada sentido

e o tipo de reacdo que acontece com o individuo em cada area, apresentamos
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um quadro resumo. Abaixo de cada area, apresentamos algumas dicas de

trabalho que podem ser realizadas na escola.

Sistema oral

Tem preferéncias por certas comidas (picantes, crocantes, quentes,
entre outros);

Mordem frequentemente;

Roem unhas;

Colocam objetos na boca;

Mordem mobilia, lapis e brinquedos que ndo servem para serem
mordidos.

Evitam certas texturas de comidas;

Dificuldades para experimentar comidas novas;

Dificuldade de usar canudo;

Ansia de vomito frequente, baba bastante e se engasga com facilidade;

Problemas com mastigacao/degluticéo;

Evitam comidas moles.

Sistema auditivo

Falam alto;

Colocam instrumentos musicais perto dos ouvidos e fazem sons altos
em ambientes calmos;

Gostam de barulhos (ventiladores, ar-condicionado, agua corrente, entre
outros);

Preferem musica e barulhos sempre em tom alto.

Choram, gritam ou ficam irritados com barulhos inesperados;

Tapam os ouvidos ou se escondem em eventos sociais;

Evitam barulhos de descarga de vasos sanitarios, de agua corrente e
outros sons intensos e persistentes;

Ficam incomodados com sons agudos (apito, violino ou giz de quadro
escrevendo no quadro, entre outros);

Ficam angustiados com sons metalicos (talheres batendo e xilofone);

N&o gostam de sons altos.
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Sistema tatil

Preferem roupas justas;

Necessidade de estar em constante movimento (girando, balancando,
entre outros);

Constantemente estéo sujos/baguncados;

Alta tolerancia a dor;

Tocam em tudo e colocam na boca;

Adoram vibragoes;

Beliscam, batem e empurram,;

Adoram ficar de cabeca para baixo ou ficar pendurados em sofas e
cadeiras.

Medo de multidao;

Ficam agoniados com calcas apertadas, vestir meias, calcados e com
algumas texturas de roupas;

Evitam brinquedos que sejam/lambuzam ou molham;

N&o gostam de serem lavados e penteados;

Extremamente sensiveis a cécegas;

Evitam abracos e qualquer contato fisico,ndam na ponta dos pés.

Sistema visual

Olham fixamente para luzes, sol e objetos em movimento;

Seguram objetos pertos de si para olhar;

N&o percebem a presenca de novas pessoas ou objetos no ambiente;

Se perdem na leitura de textos;

Procuram estimulos visuais como ventiladores, pedes, texturas, cercas,
entre outros;

Evitam luz solar e brilhos;

Dores de cabeca, tonturas e enjoos quando usam a Visao;

Medo de objetos em movimento;

N&o gostam de contato ocular direto;

Dificuldade de separar tons e contrastes de cores;

Dificuldades para determinar distancia;
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Esfregam muito os olhos;

Tampam os olhos, olham de esquio e de lado.

Sistema olfativo

Gostam de cheiros fortes

Cheiram objetos que parecem estranhos para outros

Preferem comida com cheiros fortes

Frequentemente cheiram pessoas dificuldades de identificar cheiros,
dificultando identificagédo do que podem ou nao colocar na boca

Evitam alguns cheiros

Ficam agoniados/agitados com alguns cheiros

Engasgam-se com o cheiro de certas comidas

Falam para as outras pessoas que elas cheiram mal

Comidas nao sao atraentes

Evitam alguns alimentos e funcéo do cheiro

Evitam locais publicos

N&o gostam de ser abracados ou ficar muito perto de outras pessoas

Sistema vestibular

N&o conseguem ficar parados;

Necessidade de estarem em constante movimento (girando, balancando,
pulando, entre outros);

Podem ser muito impulsivos;

Correm em todos os lugares (ao invés de andar);

Se colocam em risco dentro e fora de casa;

Adoram ficar de cabeca para baixo ou pendurados em sofas, cadeiras
ou brinquedos nas pracas.

Medo de atividades que envolvam movimentos;

Medo de parques, brinquedos que giram (carrossel, gira-gira), escadas e
balancos;

Medo de elevador;

N&o gostam de ser virados de cabeca para baixo;

Parecem ser desajeitados e descoordenados;
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Parecem teimosos;

Evitam escadas ou seguram o corrimao fortemente com as duas maos.

Sistema propioceptivo

Usam muita forga;

Escalam objetos, pessoas e muros;
Andam fazendo barulho e pisam forte;
Pobre consciéncia corporal e espacial,
Mordem, batem e dao pontapés;
Preferem roupas justas;

Mordem roupas, lapis e dedos.
Parecem preguicosos ou letargicos;
Evitam atividades ativas como correr, pular e escalar;
Podem ser seletivos aos alimentos;
Preferem ficar parados;

Evitam ser tocados pelos outros;
Dificuldade para usar escada.
Parecem descoordenados;

Precisam olhar para se familiarizar com a tarefa.

2.7 TEA: Simbolizacado e Metaforas

Agora, vamos falar um pouco sobre as possibilidades de simbolizacéao e
as metéaforas da linguagem.

Sabendo de toda essa gama de diferentes caracteristicas que 0s
individuos com TEA podem apresentar, com maior ou menor grau, enfatizamos
a dificuldade em simbolizar, pois essa dificulta o brincar, a constituicdo da
escrita, da linguagem e do conceito de numero, pois essas sdo as formas
simbdlicas do conhecimento.

Em nenhum momento afirmamos que o individuo com TEA ndo possa
simbolizar, mas sabemos que esse € um ponto a ser trabalhado com os alunos

autistas.

102



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

Na exploracéo de objetos, focam sua atengéo para detalhes e nao para
o todo, como rodar as rodinhas de um carrinho insistentemente, mas ndo o
usam para brincar, como seria a funcao do objeto explorado.

Outra caracteristica que aparece no TEA é a dificuldade de
compreender, na linguagem, as metéforas utilizadas pelo outro. Para podermos
construir linguagem, precisamos, muitas vezes, recorrer as nossas
experiéncias concretas para, sO entdo, podermos torna-las abstratas. Em
muitos momentos, essa possibilidade de subjetivacdo parece se voltar ao
concreto, ou seja, 0 que estamos falando ndo é o suficiente para a
compreensao da ideia para algumas pessoas com TEA.

Ortiz Alvarez (2011, p. 185) explica que, por meio das metéaforas,
“entidades abstratas sdo tomadas como elementos concretos, o amor é
conceitualizado como uma viagem, a alma, um passaro, 0 corpo € um
contéiner, e assim por diante”.

Afinal, o que € uma metafora?

As caracteristicas que trabalhamos até aqui se tornam mais intensas ou
mais brandas de acordo, também, com as fases de desenvolvimento humano.
Normalmente, as criangas autistas pequenas apresentam uma capacidade em
desenvolvimento para iniciar as interacdes sociais e compartilhar emocdes. A
imitagdo, importante na aprendizagem humana, também aparece resumida.
Outra dificuldade muito presente nas criancas autistas, que pode persistir na
vida adulta, é a metarrepresentacdo, que é a capacidade que temos de
entender as emocdes do outro, de antecipar seu pensamento a partir de suas
emocdes ou acdes, ou seja, 0 entendimento e suposi¢cdo sobre o pensamento
do outro.

Nessa fase da primeira infancia, a linguagem, quando presente, costuma
ser mais usada para solicitar recursos do que para dialogar e compatrtilhar a
respeito de seus sentimentos e desejos. Se ndo ha a comunicacdo oral, a
crianca acaba utilizando-se do corpo, dos gestos, de vocalizacdes a partir de
sons recorrentes e/ou gritos para se fazer entender.

O cérebro de uma crianga na primeira infancia apresenta-se, ainda,
imaturo, em processo de desenvolvimento e, por isso mesmo, mais sensorial. E

normal que nessa fase aconteca uma predominancia dos comportamentos
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repetitivos motores, ou seja, das estereotipias motoras e sensoriais (hiper ou
hiporreatividade tatil, olfativa, visual, gustativa e auditiva).

As criangcas com TEA, nesta faixa etaria, tendem a apresentar diversos
movimentos corporais, algumas vezes, intensos, que acabam por se repetirem
em diversas situagbes. Normalmente, esses movimentos S80 0S mesmos em
situacGes de humor diferente. O que vai apontar uma alegria ou desconforto é

a situacao social em que eles vao aparecer.

Os comportamentos repetitivos, que podem ser considerados

padrdes repetitivos, também vao amadurecendo a medida que a
crianga vai se desenvolvendo, vivenciando experiéncias “promotoras
de desenvolvimento das fungdes mentais” e a escola persistindo em
“investir, como é proprio da educagdo, no potencial de cada um
desses alunos em nos surpreender’ (BELISARIO FILHO; CUNHA,
2010, p. 21).

E de grande importancia nessa acdo o trabalho colaborativo entre
familia, escola e os atendimentos clinicos prestados, pois as experiéncias em
diferentes espagcos e com variadas pessoas proporcionam novas aquisi¢oes,
acomodacOes e a emergéncia de novas aprendizagens.

Com o crescimento, despontam os padrdes repetitivos de ordem
superior, que sdo comportamentos mais maduros. Os padrdes repetitivos
superiores sdo mais descentrados do corpo e englobam os rituais, rotinas e
compulsbes. Esses padroes podem ficar tdo especializados, que acaba
surgindo o hiperfoco, ou seja, habilidades além da média, quando o individuo
apresenta uma forma intensa de concentracdo em um mesmo assunto, topico
ou tarefa ou um conhecimento extraordinario sobre algo ou algum assunto.

Pode nao parecer, mas estes movimentos corporais da crianca e 0s
padrbes de comportamentos de criangas mais velhas, adolescentes ou adultos
demonstram uma mesma forma de funcionamento do cérebro, apenas o0s
padrbes cognitivos € que sdo diferentes. Compreender este processo nos
ajuda a acolher a crianga ou o jovem com TEA, seus movimentos e interesses.
Ajuda-nos a pensa-lo a partir de quem ele é, do que gosta e ndo através de
uma lista de caracteristicas que precisam ser organizadas em um checklist.

Resumindo os aspectos abordados, segue uma tabela com algumas

caracteristicas mais frequentes associadas com o TEA:
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Caracteristicas frequentes associadas ao TEA

Sensorial
Hiper ou hiporreatividade tateis, auditivas, visuais, olfativas e gustativas;
problemas de integracéo vestibular, proprioceptiva e busca de sensacgdes, ou

seja, dificuldades na recepcéao e resposta as sensacgoes.

Linguagem

Ecolalia 11, dificuldades na linguagem expressiva e receptiva, uso
idiossincratico 12 da linguagem, inversdo de pronomes, dificuldades de
compreensao de metaforas 13, neologismo e dificuldade do uso da linguagem

em contextos sociais.

Perfil Intelectual

Melhor desempenho em tarefas que exigem processos perceptivos,
memorizacdo ou mecanicos; maior dificuldade em atividades que exijam
raciocinio, abstracado e interpretacdo; dificuldades nas brincadeiras de ‘faz de
conta’, de forma espontanea; problemas de funcionamento metacognitivo e

executivo; dificuldades nas fungdes executivas.

Atencéo
Dificuldade de selecionar, manter e dividir a atencdo; foco em aspectos

de interesse individual e hiperfoco.

Memoaria
Estudos tém apontado problemas envolvendo a memoaria episodica no

TEA, ao passo que a memoria semantica se encontra mais preservada.

Motor

Andar na ponta dos pés, andar de forma irregular, estereotipias,
dificuldades de imitagdo, movimentos estereotipados, atraso no
desenvolvimento motor, dificuldades na coordenacdo motora fina e ampla;

dificuldade na coordenacdo dos movimentos.
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Processamento Perceptivo
Centrado nos detalhes; pensamento mais focado no concreto;

dificuldades na compreenséo abstrata das palavras.

Interacdo Social

Dificuldades de interacdo social, tendéncia a isolar-se, baixo uso e
compreensao de gestos sociais e falta de conscientizacdo de protocolos
sociais.

Fonte: SILVA, 2021

2.8 Transtorno do Espectro Autistae a Aprendizagem

Vocé sabe como aprendemos? Até aqui, falamos que as pessoas com
TEA tém outra maneira de ser e estar no mundo, entdo, como elas aprendem?

O cérebro humano processa as informacgdes que recebe do mundo de
uma forma complexa, Unica e sabia. Nosso cérebro constréi redes neuronais,
através dos neurbnios que estdo presentes desde que nascemos e Sdo as
estruturas de base para nossas aprendizagens. Toda a aprendizagem de uma
crianca, adolescente ou adulto, assim como as experiéncias vivenciadas,
circulam por estas redes neuronais.

O sono serve como ferramenta para a consolidagéo das aprendizagens
realizadas durante o dia. E ao dormir que iniciamos o processo de
memorizacdo de tudo aquilo que captamos de informacédo, de tudo que se
encontra em nossas redes neuronais. Ao despertar, reativamos as redes
neuronais, acrescentamos novas informacdes e ao dormir reiniciamos o
processo de memorizagdo e consolidagdo da aprendizagem. Assim fazemos,
sucessivamente, por toda a vida.

As pessoas com TEA também apresentam esse mesmo movimento,
mas, apresentam também aquilo que chamamos de redes neuronais de
preferéncia, assim o que ndo for agregado a essas redes acaba por ser
esquecido, ou seja, ndo é memorizado. E como se houvesse apenas uma
estrada a ser seguida, sem bifurcacbes e sem rotatérias. E muito comum as

pessoas com essas preferéncias neuronais acordarem e as experiéncias terem
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sido esquecidas. Vemos muito isso na escola, no cotidiano, quando parece que
0s estudantes esquecem o que aprenderam e os professores ficam perdidos

imaginando os motivos.

Conclusao

Concluiu-se que a dificuldade de educadores na compreensédo do
transtorno do espectro autista em funcdo deste se apresenta de forma tao
complexa. Compreender quem é o individuo por tras do diagndéstico demanda
olhares profundos e qualificados para a sutileza das acdes e dos recursos

subjetivos escolhidos para dar conta das demandas cotidianas.

Para compreender o individuo, é preciso realizar um mergulho em
sua forma de expressar-se no mundo, ser capaz de observar como se
apresenta o TEA nas pessoas, quais caracteristicas podem se tornar
mais relevantes ou mais significativas e como elas acabam refletindo
em acdes e posturas dos individuos em seu cotidiano (SILVA;
ROZEK, 2020, p. 14).

E preciso conhecer a pessoa com TEA em profundidade para ser mais
assertivo em propostas educativas, olhar para o diagnéstico de forma sistémica
e considerar os aspectos qualitativos do desenvolvimento muito mais do que os
guantitativos. Assim, valorizar as construcdes e entender o processo pelo qual
o individuo constréi a aprendizagem, sem esquecer, em nenhum momento, a
sua histéria de vida. Pensar dessa maneira, “possibilita observar os diferentes
aspectos do individuo para além de uma visdo positivista e racionalista de
causa e efeito, ou de normatizagdo dos comportamentos” (SILVA, 2021, p. 79).

Se conseguirmos centrar nosso olhar na pessoa e nao somente no
diagnostico, compreenderemos a constituicdo do individuo como sujeito que
assimila o diagndstico de uma forma singular, por meio de suas experiéncias
de vida e de suas producdes de sentidos. Compreenderemos, por fim, a sua
forma de SER e ESTAR no mundo, em que apresentar o TEA € apenas uma

parte e ndo o todo do individuo.

107



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

Referéncias

AJURIAGUERRA, Julian de. Manual de Psiquiatria Infantil. 2. ed. Rio de
Janeiro: Masson do Brasil Ltda, 1980.

BELISARIO FILHO, J. F; CUNHA, P. A Educac&o Especial na Perspectiva da
Inclusdo Escolar: transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia: Ministério
da Educacgéo, Secretaria de Educacédo Especial, 2010. BRASIL.

BOSA, Cleonice. AUTISMO: Atuais interpretacdes para antigas observacdes.
In: BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e Educacéo.
Reflexbes e propostas de intervencéo. Porto Alegre: Editora Artmed, 2002.

BOSA, C. A.; TEIXEIRA, M. C. T. V. (Org.). Autismo: avaliacao psicologica e

neuropsicologica. Sado Paulo: Hogrefe, 2017.

JOSEPH, Lisa; SOORYA, Latha; THURM, Audrey. Transtorno do Espectro
Autista. Sao Paulo: Hogrefe Cetepp, 2016. Traducédo: Lisandra Borges, Luis

Fernando Longuin Pegoraro.

KANNER, Léo. Autistic disturbances of affective contact. Nerv Child, v.2, p. 217-
250, 1943. Disponivel em:
https://scholar.google.com.br/scholar?q=Autistic+disturbances+of+affective+con
tact.&hl=pt-
BR&as_sdt=0&as_vis=1&oi=scholart&sa=X&ved=0ahUKEwjR04Ccs7LZAhXDI
ZAKHFCICHYQgQMIKTAA. Acesso em: 02 de out. 2021.

ORRU, Silvia E. Aprendizes com autismo: aprendizagem por eixos de

interesses em espacgos nao excludentes. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2016.

SHEFFER, Edith. Criancas de Asperger. As origens do autismo na Viena
nazista. RJ: Editora Record, 2019.

108



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

SILVA, Karla Fernanda Wunder da. O Transtorno do Espectro Autista e 0s
desafios na compreenséao do sujeito: Contribuicdes da Teoria da Subjetividade.
2021. 276 p. Tese (Doutorado em Educacéo) - Pontificia Universidade Catodlica
do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2021. Disponivel em:
http://tede2.pucrs.br/tede2/handle/tede/9736. Acesso em: 15 jul. 2021.

SILVA, Karla Fernanda Wunder da; BINS, Katiuscha Lara Genro; (Orgs.).
Tessituras do fazer pedagdgico junto a alunos com transtorno do espectro
autista: o cotidiano numa escola especial da Prefeitura de Porto Alegre. Porto

Alegre: Secretaria Municipal de Educacéo, 2016.

SILVA, Karla Fernanda Wunder; ROZEK, Marlene. Transtorno do Espectro
Autista (TEA): mitos e verdades. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2020.

SILVA, Virginia. A medicalizag&o social e o estudante com autismo na escola.
GOULART, Daniel Magalhdes; ALC NTARA, Raquel de. Educacéo escolar e
subjetividade: Desafios contemporaneos. Rockville, Global South Press, 2016b.
P. 95 -122.

109



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

- Importancia da auxiliar de Educacé&o Infantil no desenvolvimento de
criancas de 0 a 3 anos (Luciene Alves de Jesus de Medeiros; Fabiana

Pereira; Maria Aparecida S. da Silva)

110



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

Importancia da auxiliar de Educacéao Infantil no desenvolvimento de
criancas de 0 a 3 anos
Luciene Alves de Jesus de Medeiros®

Fabiana Pereira®

Maria Aparecida S. da Silva’

DOI: 10.5281/zen0do.11077935

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo abordar a importancia da (o) auxiliar de educacéo infantil
no desenvolvimento de criancas de 0 a 3 anos, sabe-se que quem cuida pode também educar,
a parceria entre o pedagogo e o auxiliar pode fazer grande diferenca no desenvolvimento
cognitivo, afetivo, lidico e social na vida da crianga. O trabalho do auxiliar ndo pode, nem deve
ser visto com algo insignificante nas etapas da educacéo infantil. A infancia, é o periodo onde a
crianca cria vinculos, o vinculo, por sua vez, é imprescindivel para uma educacéo efetiva ,
nesse sentido, fica claro que o cuidar e o educar ndo podem se dissociar um do outro ,mas sim
,Se completarem ,pois quanto menor a crianca ,maior necessidade de cuidados e corporais,
assim, pode-se usar estas necessidades como forma de aprendizagem saudavel educativa e
construtora de saberes, somando para que a crian¢a tenha mais capacidades de desenvolver-
se integralmente. Para realizacdo dessa pesquisa sobre a importancia da auxiliar de educacéo
infantil, verificou-se em acervos bibliograficos que a auxiliar € imprescindivel e indispensavel
para o bom andamento da rotina escolar para criangas de 0 a 3 anos.

Palavras-chave: Auxiliares. Professores. Cuidar. Educar.

1. Introducéo

Este artigo tem como obijetivo refletir junto ao leitor sobre os desafios de
se trabalhar as questbes do cuidar e do educar, de maneira conjunta na
Educacdo Infantil. A escolha do tema vem reafirmar a importancia do
desenvolvimento integral da crianca no periodo da trabalhadas de forma
dissociadas.

Para isso, é necessario que o professor que atua nesta etapa,

compreenda a importancia destes conceitos de forma integrada.

5 luciene.mtpa@hotmail.com
6 fabby.by@hotmail.com

" marya.silvasoares@gmail.com
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A presenca da auxiliar de educacéo infantil é indispensavel dentro da
creche e /ou escola de educacao infantil para que as criangcas tenham um bom
desenvolvimento. A auxiliar tem suas atribuicdes elencadas visando um bom
andamento da rotina escolar da crianca. A relacdo entre cuidar e educar torna-
se indissociavel, pois, quanto menor for a crianga, maior serd a demanda pelos
cuidados corporais. Sendo assim, guanto mais essa crianca é cuidada, maior o
vinculo se tornara. Por causa disso, quando o auxiliar de educacéo infantil tem
a fungéo do cuidado corporal, ele se torna uma preferéncia para os pequenos.
Isto acontece porque a criangca desenvolve seu corpo pelas interacbes e
contatos com outras pessoas, processos este que 0corre pouco a pouco,
guando os individuos se envolvem em trocas emocionais e de suporte pelo
toque e contato visual. A afetividade permite que o sujeito (criangcas peguenas)
se desenvolva, estabelecendo conexdes e vinculos.

O vinculo entre professor e aluno enfraquece quando o pedagogo
desconhece essa realidade. Assim, por desconhecer, decide que é melhor
ensinar conteudo do que ter contato com a crianca. No desejo de ensinar,
muitas vezes, essas atitudes voltadas ao conhecimento muito técnico
(planejamento e conteudo) atrapalha o proprio processo de aprendizagem e
criacdo de vinculos. Isso porque o educador acredita que precisa alcancar os
objetivos do plano de aula, em vez de se dispor a participar de momentos como
o de troca de fralda, banho, alimentagéo etc.

Para compreender os conceitos que se tem atualmente sobre o que
significa cuidar e educar criangas pequenas, faremos um retorno histérico a fim
de clarear tais propostas. Veremos que a origem destas funcdes aparecera de
forma separadas o que justificaria, em parte, o desafio enfrentado pelos

profissionais nos dias de hoje de percebé-las de forma indissociavel.

2. Surgimento da funcéo do auxiliar de educacao infantil

Na pesquisa publicada no documento do MEC “Por uma politica de
Formacgao do Profissional de Educagéao Infantil”, Rosemberg (1994) confirma a

indefinicdo do perfil do profissional de creche e pré-escola ao mostrar que as
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pessoas que trabalhavam na Educacéo Infantil, e principalmente nas creches,
eram mulheres designadas de pajens, atendentes, recreadoras, crecheiras,
monitoras, profissionais de Educacdo Infantil, trabalhadoras que lidam
diretamente com a crianga. Essas eram profissionais sem escolaridade
especifica, com remuneracgfes precarias e fungbes associadas ao cuidado das
criancas, evidenciando a delicada identidade profissional das educadoras das
criancas de zero a seis anos

Segundo Campos e Rosemberg (1984) os primeiros auxiliares se
chamavam “pajens. Atualmente s&o chamados de auxiliar de creche, auxiliar de
educacao infantil ou técnico em desenvolvimento infantil, mas todos com a
mesma finalidade a de cuidar da higiene pessoal das criancas.

Campos Fullgraf e Wiggers (2006) destacam estratégias que vém sendo
utilizadas pelas prefeituras: organizacdo de cursos de formacdo para
educadores leigos que estdo em exercicio; substituicdo de profissionais por
professores formados em cursos de magistério; utilizacdo de dois adultos em
cada turma, composta por um docente e um auxiliar, e assim por diante.
Kramer et al (2001) destaca ainda: também estudam e discutem a presenca de
um profissional de apoio ao trabalho do professor na creche tal este chamado
de auxiliar de educacédo infantil ou de auxiliar de creche, que, ora aparece
associada as tarefas voltadas ao cuidado ora a ser uma resposta para 0s
problemas das instituicdes de Educacéo Infantil, como o nimero maximo de
criangcas por turmas e a falta de condigcbes de trabalho para apenas um

professor.

2.1 Fundamentos do cuidar

O cuidar e 0 educar sao fungdes que devem estar integradas nesta fase,
para assim atender as necessidades e especificidades da crianca dentro da
educacao infantil. No entanto, dentro da creche, por muitos anos adotou um
carater puramente assistencialista, no qual os familiares das criangas previam
que ao deixarem seus filhos na creche, seria uma garantia de que teriam os

cuidados elementares, como alimentagcéo e higiene, mas com 0s avangos no
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campo da ciéncia e politica essa percepgdo sofreu alteracdes, como salienta
Nascimento (2010, p.557)

Afinal o que é o cuidado para a Educacdo Infantil? Com base em
pesquisas bibliograficas realizadas por Saydo (2010) o cuidado nessa etapa
apresenta uma visdo mais ampla e irrestrita da perspectiva reducionista do
cuidado como sendo somente relacionado as questbes de higiene.
Evidentemente, as questdes interligadas ao corpo fisico, fazem parte integrante
do cuidado corporal, mas ndo somente, o cuidado na Educagéo Infantil vai
além do tabu que o associa a um trabalho “sujo”. Por outro lado, ele pode ser
compreendido como uma necessidade basica de todo ser humano, que deve
considerar integradamente questfes do corpo fisico, emocionais e individuais,
possibilitando descobertas e aprendizagens. Assim sendo, 0 cuidado
representa questdes voltadas a higiene corporal e alimentagdo, sendo assim,
uma parcela da acdo educativa direcionada para as criangas.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil,
RECNEI.

[...] os debates em nivel nacional e internacional apontam para a
necessidade de que as instituicbes de educacgdo infantil incorporem
de maneira integrada as fun¢Bes de educar e cuidar, ndo mais
diferenciando nem hierarquizando os profissionais e instituicbes que
atuam com as criangas pequenas e/ou aqueles que trabalham com as
maiores. (RCNEI, 1998, v.01, p.23).

Dessa forma, é importante salientar que o cuidado, € rotina diaria nas
creches, que entrelaca questdes de acolhimento, afeto, protecédo, seguranca,
alimentacéao, higiene, limpeza, percepc¢oes ligadas ao sono, choro, inquietudes
e balbucios, atencéo as questdes ligadas a saude basica, como febre, codlicas,
diarreias, e a destreza para perceber as questdes gerais e essenciais da
crianca nas fases de desenvolvimento e a sensibilidade para atender suas

demandas individuais.

2.2 O ato de educar na educacéo infantil (Pedagogo)

O cuidar e o educar se fazem nas rotinas diarias, desde o momento em

gue se troca a fralda, auxilia na alimentacéo, ensina a fazer a higienizacao na
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hora do banho, enfim, todas as atividades realizadas nas instituicbes de
Educacao Infantil estdo ensinando as criancas, por meio das rotinas diarias e
atividades ludicas.

Portanto, o cuidar e o educar sdo meios integrados e essenciais na
pratica pedagodgica. Eles sdo fatores que contribuem diretamente no
desenvolvimento integral da crianca e mediam a autonomia deles. BRASIL.
Referencial curricular nacional para a educacdo infantii / Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998. 3V.: IL.

Como salienta as Diretrizes Curriculares para Educacédo Infantil (2009,

p.10) ao afirmar que:

Educar cuidando inclui acolher, garantir a seguranca, mas também
alimentar a curiosidade, a ludicidade e a expressividade infantis.
Educar de modo dissociado do cuidar é dar condicbes para as
criangas explorarem o ambiente de diferentes maneiras (manipulando
materiais da natureza ou objetos, observando, nomeando objetos,
pessoas ou situacdes, fazendo perguntas etc.) e construirem sentidos
pessoais e significados coletivos, a medida que vado se constituindo
como sujeitos e se apropriando de um modo singular das formas
culturais de agir, sentir e pensar. Isso requer do professor ter
sensibilidade e delicadeza no trato de cada crianca, e assegurar
atencdo especial conforme as necessidades que identifica nas
criangas.

2.3 A importancia do cuidado do auxiliar para com a crianca pequena

A Educacao Infantil € a base principal para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo, social e emocional da crianca, portanto é de estrema importancia que o
pedagogo saiba proporcionar aulas educativas utilizando brincadeiras diversas.

Portanto o brincar permite que a crianca se desenvolva de varias
maneiras, sabendo que o brincar € muito importante para que a crianga possa
expressar-se onde ela passara a reproduzir o que vivencia no seu dia a dia. E
importante frisar que as brincadeiras sado essenciais para um desenvolvimento

integral da crianca tanto nos aspectos afetivos, cognitivos, fisico e social.

Ao permitir a acdo intencional (afetividade), a construcdo de
representacdes mentais (cognicdo), a manipulacdo de objetos e o
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desempenho de acdes sensoério-motoras (fisico) e as trocas nas
interagdes (social), 0 jogo contempla varias formas de representacéo
da crianca ou suas mdltiplas inteligéncias, contribuindo para o
desenvolvimento infantil. (KISHIMOTO, 2009, p.36).

Sendo assim, o brincar vem sendo uma das atividades fundamentais
para o desenvolvimento das criangas referentes a identidade e autonomia, 0s
pequenos desde muito cedo comunicam-se por meio de gestos, o papel das
brincadeiras dirigidas ou livres vem para aprimorar o desenvolvimento da
imaginagdo, portanto € uma ferramenta principal no processo de ensino-
aprendizagem desenvolvendo na crianca varias formas de qualidades durante

a Educacéo Infantil.

2.4 Recreacéo e brincadeiras (auxiliar)

A rotina da creche deve ser bem planejada para que possam atender as
necessidades da crianca, proporcionando diversas oportunidades de
aprendizado com o auxilio das brincadeiras, um espac¢o onde elas possam se
sentir acolhidas, com um ambiente seguro e amplo onde a criangca possa

desenvolver-se de forma saudavel e que ela torne-se confiante a participar de

7

maneira ativa na hora do brincar, o auxilio, neste momento é imprescindivel
para que nao acontecam intercorréncias do tipo quedas, disputas por

brinquedos, e mordidas etc.

Educar e brincar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis
de relac@o interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude
béasica de aceitagédo, respeito e confianca, e 0 acesso, pelas criancas
aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. Neste
processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades
corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de
contribuir para a formacao de criangas felizes e saudaveis. (BRASIL,
1998, p.23).

O tema Cuidar e Educar sdo temas relacionados a questdes especificas

do papel dos profissionais que atuam na educacdo infantil e &s questdes

amplas que afetam a sociedade contemporanea.
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Para algumas instituicbes ou profissionais de Educacao Infantil, as
atividades mais ligadas aos aspectos corporais e biologicos da educacdo —
como a higiene, a alimentacdo, o descanso entre outras sao tarefas de
cuidado, enquanto as tarefas que s&o do intelecto como pintar, desenhar,

experienciar em ciéncias, sao tarefas educativas.

2.5 O ato de cuidar

O ato de cuidar na visdo de muitas instituicbes assumem a postura de
gue auxiliares cuidem das criancas e professores eduguem. Colocacées como
essas fortalecem a imagem da separacdo e ndo da integracdo corpo/mente,
educar/ cuidar. Além disso, essa divisdo de responsabilidades promove a
discriminacéo social entre os trabalhadores da educagao, admitindo — se que
alguns deles pensam e realizam trabalhos cognitivos no ambito da educacéo

enguanto outros executam atividades manuais referentes aos cuidados.

2.6 Afetividade no cuidar

A afetividade é a mistura do todo, de todos esses sentimentos, que
ensina aprender e cuidar adequadamente de todas essas emocdes é que vai
proporcionar ao sujeito uma vida emocional plena e equilibrada. Muitas vezes
somos movidos pelo impulso em direcdo ao prazer. Por isso o0 viver € um
sentimento doloroso, como a raiva ou 0 medo, é natural reagirmos a situacao
gue provoca dor.

Os pais devem ter a consciéncia de que a crianga ndo necessita apenas
de alimentacao, e a escola torna se o segundo espacgo onde a crianga deve ser
recebida com afeto, cuidado e atencédo, essa afetividade se intensifica no
educar, por meio de carinho, amor atencéo e brincadeiras.

De acordo com KHISHIMOTO.

Ao comprar um jogo de montar palavras, por exemplo, os pais
estardo contribuindo para esse processo formador. O papel da familia
também estd4 em dar suporte ao trabalho iniciado em sala de aula. O
gue vemos hoje sdo muitos jogos educativos utilizados de forma
leviana e sem a menor consideracdo com seu papel educativo e
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facilitador do ensino. Cabe mais uma vez a familia se inteirar do
conteudo pretendido para aquela faixa etaria e também, como na
escola, utilizar de recursos como brincadeiras e brinquedos para se
“treinar” conhecimentos e aplica-los de forma pratica e divertida.
(KISHIMOTO, 1994.p. 63).

Aproximacdo dos pais com as criangcas pode encoraja-las a novas
descobertas, novas brincadeiras, pode ajudar a encontrar novos desafios com
apenas brincadeiras elas podem brincar no escuro assim perder o medo de
dormir sozinha, conviver e lidar com frustracdes no dia a dia e superar
obstaculos, aprendendo assim ter confianca em si mesma, passar alguns
minutos por dia brincando com os filhos pode ser um dos mais importantes
processos formadores na vida das criancas.

E importante lembrar que brincar na creche e na escola também tem
grande importancia na aprendizagem da crianga, mas nada pode substituir os

beneficios do brincar entre pais e filhos.

2.7 Metodologia

A pesquisa caracteriza-se como basica, pois buscou novos
conhecimentos, investigando os fendmenos e os fatos ocorridos na profissdo
auxiliar de creche e / ou auxiliar de educacao infantil. Buscou- se informacdes
em artigos de revistas, sites e blogs.

Metodologia é todo tipo de pesquisa, seja ela uma pesquisa bibliogréfica,
pesquisa documental, experimental ou pesquisa em campo. Os métodos se
aplicam a vérios campos do saber. Segundo MARCONI, LAKATOS, (2009,
p.110) “Partindo do pressuposto dessa diferenga, o método se caracteriza por
uma abordagem mais ampla, em nivel de abstracdo mais elevado, dos
fendbmenos da natureza e da sociedade”.

Essa pesquisa se deu pelo método de abordagem hipotético dedutivo
sendo que o problema surgiu do interesse em levantar dados sobre a
importancia do auxiliar no desenvolvimento das criangas de 0 a 3 anos:
formulando ao final da pesquisa realizada por meio de bibliografias, realizando
uma pesquisa de campo sendo questionarios aplicados aos professores da

creche crianga feliz.
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Diante disso Marconi, Lakatos (2009, p.110) “O método hipotético
dedutivo se inicia pela percepc¢ao de uma lacuna nos conhecimentos acerca da
gual formula hipotese e pelo processo de inferéncia dedutiva, testa a perdicao
da ocorréncia de fenébmenos abrangidos pela hipétese”.

Conforme Marconi Lakatos (2001, p.108), “o método monografico
consiste no estudo de terminados individuos, profissdes, condi¢des, condicdes,
instituicdes, grupo ou comunidades, com a finalidade de obter generalizagdes.”

Para o presente artigo foi utilizado a abordagem quanti-qualitativa na
andlise dos dados. Segundo Chizzotti (1998), as pesquisas quantitativas
preveem a mensuracdo de variaveis preestabelecidas, procurando verificar e
explicar sua influéncia sobre outras variaveis e, nelas, o pesquisador descreve,
explica e prediz. As pesquisas qualitativas, entretanto, fundamentam-se em
dados coligidos nas interag0es interpessoais, na coparticipacdo das situagoes
dos informantes, analisadas a partir da significacdo que estes dao aos seus
atos, sendo que o pesquisador participa, compreende e interpreta (CHIZZOTTI,
1998).

As técnicas de coletas de dados serdo realizadas através de
documentacéo indireta extensiva pois consiste em examinar fatos ocorridos no

dia a dia e bibliograficos e questdes de 10 perguntas.

2.8 Escola municipal de educacéo infantil creche crianca feliz

A Creche crianga feliz que esta localizada na cidade de Matupa é mantida
pela Secretaria Municipal da Educacéo e tem como publico-alvo as criancas de
6 meses a 3 anos e por isso € regida pelo principio basico da educacéo infantil,
educar, cuidar e brincar levando em consideracdo as manifestacdes de
afetividade, nessa instituicdo a crianca é o sujeito principal e por isso todo o
trabalho é focalizado no seu desenvolvimento. O planejamento é elaborado
através de sequéncia didatica e projeto pedagdgico tendo como norteadora a
BNCC (Base nacional comum curricular), esses métodos de ensino contribuem
para que o professor desenvolva um trabalho voltado para a construcéo da

aprendizagem por meio de atividades significativas e construtivas de
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psicomotricidade, coordenagcdo motora fina, ampla, e ludicidade juntamente
com as auxiliares, contemplando as necessidades da criangca nessa faixa
etaria.

O espaco fisico € organizado e adaptado para atender as criancas com
exceléncia o prédio passou por uma grande reforma, tendo em suas estruturas
algumas mudancas significativas que contribuiram para o melhor
funcionamento da instituicdo, principalmente nas salas direcionadas as
criancas. O espaco de lazer é amplo o que facilita as brincadeiras nos

momentos livres.

Andalise e discussodes

Depois de ter realizada a pesquisa de campo com 0s professores e
auxiliares, foi construido o texto com explicacdo das informacdes obtidas.
Tendo como objetivo relacionar as respostas para que se pudesse chegar a
uma resposta para o0 problema levantado, sendo necessario estabelecer

categorias de analise.

3.0 Consideracfes Finais

O objetivo desse artigo foi alcancado podendo concluir que o Educar e o
cuidar deve ser aplicado para que o professor possa efetivar sua intervencéo
no ato de cuidar e educar deve desenvolver um modelo metodolégico flexivel e
plural que atenda as diferencas sociais e culturais das crian¢cas e ndo somente
o intelectual, garantindo a todos a autonomia nas diferentes situacdes e
principalmente, o professor deve rever suas concepcoes de infancia.

O fazer pedagogico na educacdo infantii € complexo e envolve o
autoconhecimento, a construcdo de identidades, o reconhecimento e os
desafios dos limites que o professor deve assumir na educacao infantil deve
assumir uma posic¢ao investigativa em suas ac¢des no dia a dia durante o cuidar
e 0 educar, elaborando registros reflexivos de maneira sistematizada e
continua revendo sempre seus conceitos pedagdgicos entre o cuidar e o

educar.
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Portanto, essa pesquisa proporciona uma visdo ampla do trabalho
pedagogico referente ao Cuidar e Educar na concepcdo de infancia dos
professores, demonstrando a importancia da identidade profissional do
professor e as diferencas culturais existentes na instituicdo de ensino. Todos
esses fatores devem ser levados em consideracdo para que haja uma
educacdo cujos valores integram e articulam as ac¢fes docentes no ato de

cuidar e educar de forma significativa.
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RESUMO
Deficiéncia intelectual € uma condicdo, na qual pessoas tém dificuldades significativas em
aprendizado e compreensao devido ao desenvolvimento incompleto da inteligéncia. O setor de
Servi¢o Social conquistou um lugar significativo e de grande importancia na Instituicdo. Ele é
um elo entre instituicdo e familia. O grande desafio € manter a qualidade ja existente do
trabalho desenvolvido, buscando sempre um aprimoramento que va de encontro com as
demandas contemporaneas a nivel social, cultural, econémico e politico. Deficiéncia intelectual
ndo é causada normalmente por fatores sociais ou psicoldgicos. Dificuldades de aprendizado e
compreensao levam a problemas na escola, na vida do trabalho e na participacdo da vida
regular na sociedade. Existe uma grande variedade de aparéncias e graus de deficiéncia
intelectual que exigem formas diferentes de terapias ou apoios. Deficiéncia intelectual é

permanente. Deficiéncia intelectual é diferente de doenca mental.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia intelectual. Inclusdo. Doenca mental.

Integracéo.
INTRODUCAO

Verificamos nas Ultimas décadas, que as escolas e seus educadores tém
se deparado com uma nova e desafiadora questdo: a de incluir as pessoas

com necessidades educacionais especiais nas salas de aulas da rede regular

de ensino.

124



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

O estudo de diversas obras revela que, historicamente, até o século XVI,
nao existia a preocupacdo da sociedade em oferecer atendimento as pessoas
consideradas “diferentes” dos ditos “normais”.

Se adentrarmos a fundo na historia anterior ao século XVI, certamente
ficara horrorizado com a tamanha injustica feita com as pessoas que nasciam
com algum tipo de deficiéncia ou diferenca. Tais pessoas eram
estupidamente queimadas em fogueiras em praca publica ou jogadas a propria
sorte, pois se acreditava que era uma obra maligna.

Percebemos que as familias dos considerados “diferentes” bem como
eles proprios consideram a escola uma barreira quase que intransponivel, pois
se deparam com uma carga muito grande de dificuldades de aprendizagem e
de preconceitos por parte dos proprios ditos “normais” e por parte até mesmo
do corpo docente das escolas. A insercao do Servico Social na escola deve
contribuir para com acbes que tornem a educacdo como uma pratica de
incluséo social, de formacado da cidadania e emancipacao dos sujeitos sociais.

E importante ressaltar que o profissional de Servico Social, inserido na
escola, ndo desenvolve acdes que substituem aquelas desempenhadas por
profissionais tradicionais da area de Educacgdo. Sua contribuicdo se concretiza
no sentido de subsidiar, auxiliar a escola, e seus demais profissionais, no
enfrentamento de questdes que integram a pauta da formacdo e do fazer
profissional do Assistente Social, sobre as quais, muitas vezes a escola nao

sabe como intervir.
1 DEFICIENCIA INTELECTUAL
1.1 Conceito

A Deficiéncia mental trata-se de um funcionamento intelectual inferior a
média (Ql), associado a limitacbes adaptativas em pelo menos duas areas de
habilidades (comunicacado, autocuidado, vida no lar, adaptagcéo social, saude e

seguranca, uso de recursos da comunidade, determinacdo, funcdes

académicas, lazer e trabalho), com inicio antes dos 18 anos. (BUENO, 1993).
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Deficiéncia intelectual corresponde a expressdes como insuficiéncia,
falta, falha, caréncia, imperfeicdo associadas ao significado de deficiéncia (do
latim deficientia) que por si s6 ndo definem nem caracterizam um conjunto de
problemas que ocorrem no cérebro humano, e leva seus portadores a um baixo
rendimento cognitivo, mas que ndo afeta outras regides ou funcdes cerebrais.
(EDLER-CARVALHO, 1993).

Deficiéncia intelectual ou atraso mental é uma expressao utilizada para
se referir a uma pessoa com determinadas limitagbes relativas ao
funcionamento mental e ao desempenho de tarefas como as de comunicagéao,
cuidado pessoal e de relacionamento social.

Este tipo de limitacbes costuma determinar uma lentiddo maior no
processo de aprendizagem, bem como no desenvolvimento do individuo de
maneira geral.

Desta maneira, fica evidente que criangcas com atraso cognitivo
costumam necessitar de um tempo maior para aquisicdo da fala, aprender a
andar, bem como para desenvolverem competéncias necessarias para 0

autocuidado, como se vestir e comer sozinhas, por exemplo.

1.2 Diagndstico

O sistema de Classificagcéo Internacional de Doencas - (CID), em funcéo
do tipico atraso de desenvolvimento que os portadores de tais sindromes
apresentam, utiliza a expressao Retardo Mental, subdividindo este grupo em
quatro categorias degravidade (leve, moderada, grave e profundo) em funcéao
da sua capacidade intelectual com ou sem outros comprometimentos do
comportamento. (BUENO, 1993):

As pessoas com esse transtorno sdo dependentes de cuidadores e
necessitam de atendimento multiprofissional (incluindo: médico, fisioterapeuta/
terapeuta ocupacional, fonoaudiologo, psicélogo, pedagogo (psicopedagogia)
entre outros) a fim de minimizar os problemas decorrentes da deficiéncia.

Quanto mais cedo houver um diagnostico e mais precoce for a
intervengcao melhores serdo os resultados.

As classicas definicbes da deficiéncia mental, a exemplo da Associagéo

Americana Deficiéncia Mental tém como referéncia a limitacdo da atividade
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intelectual (leia-se praticamente habilidades l6gico mateméticas) e a
capacidade de adaptacédo (leia-se socializacao), contudo ambos os conceitos,

aqui referidos, podemser ampliados em fungéo das suas distintas aplicacdes.

1.3 Etiologia

As causas da deficiéncia intelectual sdo inuUmeras e complexas,
envolvendo fatores preé, peri e pos natais. O diagnéstico da causa € muito
dificil, englobando fatores genéticos e ambientais, como quadros genéticos,
infeccdbes e drogas na gravidez, dificuldades no parto, prematuridade,
meningites, traumas cranianos, etc. Em paises desenvolvidos, em 42% dos
casos nao se encontram "pistas” da origem da deficiéncia; 29% séo claramente
genética, 19% provavelmente genética e 10% é ambiental. (MAZZOTTA, 1996).

Existem medidas que podem ajudar a prevenir a deficiéncia, embora ela
possa ocorrer em qualquer familia, independente de idade, sexo, classe social,
etc.

Os fatores genéticos sejam cromossomos ou genes estdo classificados
em sindromes que muitas vezes recebem o nome de seus identificadores
(Sindrome de Down, Sindrome de Rett, Doenca de Tay-Sachs etc.) podem ser
hereditarios (recessivos ou dominantes) ou associados a gametogénese como
no caso da Sindrome de Down. (SASSAKI, 1997).

Os investigadores encontraram muitas causas da deficiéncia intelectual,
as mais comuns séo: (BUENO, 1993).

- Condicdes genéticas: Por vezes, o atraso mental é causado por genes
anormais herdados dos pais, por erros ou acidentes produzidos na altura em
gue 0s genes se combinam uns com 0s outros, ou ainda por outras razdes de
natureza genética. Alguns exemplos de condi¢cdes genéticas propiciadoras do
desenvolvimento de uma deficiéncia intelectual incluem a sindrome de Down
ou a fenilcetondria.

- Problemas durante a gravidez: O atraso cognitivo pode resultar de um
desenvolvimento inapropriado do embrido ou do feto durante a gravidez. Por
exemplo, pode acontecer que, aquando da divisdo das células, surjam

problemas que afetem o desenvolvimento da crianga. Uma mulher alcodlica ou
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gue contraia uma infec¢do durante a gravidez, como a rubéola, por exemplo,
pode também ter uma crianca com problemas de desenvolvimento mental.

- Problemas ao nascer: Se o bebé tem problemas durante o parto, como,
por exemplo, se ndo recebe oxigénio suficiente, pode também acontecer que
venha a terproblemas de desenvolvimento mental.

- Problemas de saulde: Algumas doencas, como 0 sarampo Ou a
meningite podem estar na origem de uma deficiéncia mental, sobretudo se nao
forem tomados todos os cuidados de salde necesséarios. A ma nutricao
extrema ou a exposicdo a venenos como O mercurio ou 0 chumbo podem
também originar problemas graves para 0 desenvolvimento mental das

criancas.

1.4 O Servigo Social

A chegada de um bebé €& um momento importante para todos os
individuos envolvidos nesse evento. A familia se prepara e, em geral, sempre
faz planos para uma crianga idealizada de acordo com 0s parametros sociais
aos quais pertence. A mae passa sua gestacao imaginando como sera esse
filho, tanto em termos fisicos (cor dos olhos, cabelo, tracos da face) como em
termos psicoldgicos (se sera agitado ou calmo, sorridente ou sério). Os demais
membros da familia passam por esse mesmo processo. (PESSOTTIM, 1994).

O Servico Social € uma das profissbes que surgiu em decorréncia das
problematicas sociais. Desde seus primordios aos dias atuais, a profissao tem
se redefinido, considerando sua insercdo na realidade social do Brasil,
entendendo que seu significado social se expressa pela demanda de atuar nas
desigualdades sociaise econémicas, campo de atuacao profissional, visiveis na
pobreza, violéncia, fome, desemprego, dentre outras, ou seja, busca atender as
necessidades da coletividade,trabalhando contra a exclus&o social.

Conhecimento, rede de apoio social, informacfes e condicdes como
recursos financeiros e servicos disponiveis sao fatores primordiais para que

a familia possase mobilizar mais rapidamente em favor da crianca.

1.5 O ambiente familiar
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No artigo Deficiéncia mental e familia: implicacbes para o
desenvolvimento, as autoras Nara Silva e Maria Auxiliadora Dessen fazem
reflexdes importantes sobre temas relacionados a deficiéncia intelectual.
(VYGOTSKY, 1991).

Inicialmente, elas fazem o percurso histérico da evolu¢ao do conceito de
deficiéncia intelectual, levando o leitor a entender como esse conceito ndo é
natural, mas construido em funcdo de fatores econdémicos, sociais e culturais
proprios de diferentes momentos da histéria da humanidade.

O papel que o ambiente representa no desenvolvimento infantil varia
muito, dependendo da idade da crianca. A medida que esta se desenvolve, seu
ambiente também muda e, consequentemente, a sua forma de relagdo com
este meio se altera. Assim, para o recém-nascido, 0 mundo que se relaciona
imediatamente com ele € um mundo limitado e ligado aos fendmenos

conectados ao seu corpo e aos objetos que o rodeiam. (PESSOTTI, 1984).

2 INCLUSAO

2.1 O papel do assistente social

A inclusao social é tematica, bastante ampla e complexa. Relaciona-se a
guestao da protecéo social e do lugar social ocupado pela populagdo em nosso
pais. Destaca-se que vivemos em uma sociedade onde os direitos sociais sdo
identificados como favor, como tutela, como um beneficio e ndo prerrogativa
para o estabelecimento de uma vida social digna e de qualidade.

Mesmo estabelecidos em lei, a direcdo dada pelos responsaveis pela
garantiados direitos nem sempre € direcionada para sua efetivacdo. O caminho
da incluséo social corre paralelo a discusséao do direito e da prote¢éo social.

Por protecéo social entende-se o conjunto de agcdes que visam prevenir
riscos, reduzir impactos que podem causar maleficios a vida das pessoas e,

consequentemente, a vida em sociedade.

2.2 Na Educacao infantil
A Educacédo de 0 a 5 anos (chamada de Educacéo Infantil) € um direito

de todas as criancas brasileiras previstas na Constituicdo Federal de 1988,
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reafirmado pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 e
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996.
(DECHICHI, 2001).

Em todas essas leis, é assegurado a crianca de 0 a 5 anos o direito de
frequentar a rede regular de ensino, recebendo os cuidados adequados a sua
faixa etaria, e de ter acesso a uma proposta pedagdgica que contemple suas
necessidades. Essa proposta ndo é exclusiva as criangcas que apresentam um
desenvolvimento tipico para sua idade: ela contempla todas as criancas,
inclusive aquelas que apresentem qualquer alteracdo em seu desenvolvimento.

A crianca que apresenta qualquer dificuldade tem ainda mais a ganhar
ao frequentar uma escola de Educacéo Infantil que lhe ofereca o convivio com
criancas de sua idade, que Ihe desafie em suas capacidades e que Ihe ofereca
modelos de desempenho de modo a incentivd-la a desenvolver seus
potenciais. Um exemplo claro disso vem das criancas com Sindrome de Down.
Uma das dificuldades acarretadas por essa condicdo genética € a da
linguagem: a crianga com Sindrome de Down apresenta dificuldades

fonoarticulatérias e um atraso geral no desenvolvimento da linguagem.

2.3 Na crianca na sala de aula

Uma das principais angustias de um professor que recebe em sua
classe um aluno com deficiéncia intelectual €, sem duavida, saber o que fazer
com ele. Mesmo compreendendo a importancia de recebé-lo, de integra-lo com
0s colegas e reconhecendo sua tarefa de favorecer o desenvolvimento de seu
potencial, € inevitdvel que o educador questione-se sobre seu papel diante
dessa realidade: tentar ensinar a essa crianga os conteudos trabalhados com
toda a turma, partir parauma (im) possivel individualizacdo no atendimento
dessa crianga ou entender que o simples fato de ela estar na sala de aula ja
representa um beneficio em termos de sua socializacdo, sendo deixados de
lado aspectos académicos especificos? Essas duvidas decorrem, em grande
parte, de problemas gerais na formacdo dos professores em nosso Pais.
Infelizmente, os cursos de licenciatura ainda oferecem conhecimentos
insuficientes aos professores em formacdo, principalmente na é&rea de

Educacdo Especial, o que dificulta sobremaneira seu trabalho na pratica
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7

cotidiana de sala de aula. Ainda assim, & importante defender que todo
professor tem condi¢cdes, sim (salvo casos excepcionais), de prestar
atendimento educacional adequado a esse tipo de aluno. E sobre esse

atendimento que pretendo me deter nos proximos artigos. (JANNUZZI, 1992).

2.4 Escola e pratica inclusiva

A deficiéncia intelectual € um enorme desafio para a educacéo na escola
regular e para a definicdo do conceito de apoio educativo especializado, pela
propriacomplexidade que a envolve e pela grande quantidade e variedade de
abordagens que podem ser utilizadas para entendé-la.

Conforme declara a Lei 9394/96, inclusdo € uma proposta que condiz
com a igualdade de direitos e oportunidades educacionais para todos em
ambientes favoraveis ja ‘garantidos’ por ela. Mas, nem sempre esse direito é de
fato uma garantia aos cidadaos. (DECHICHI, 2001).

Em suma, a deficiéncia intelectual ndo se esgota na sua condicéo
organica e/ou intelectual nem pode ser definida por um Unico saber. Ela é&,
como o préprio conceito de pessoa, uma interrogacdo e um objeto de
investigacao para todas as areas do conhecimento.

O potencial de inteligéncia da espécie humana € um traco genético que
a coloca em posicado destacada na escala zoologica. Entretanto a expresséo
desse potencial, ou seja, a inteligéncia e o seu desenvolvimento, sdo o
resultado da acdo de fatores ndo apenas de natureza biolégica, mas também
de natureza psicoldgica esociocultural.

A integracdo da escola e da familia deve ser mais constante nas
atividades de socializacdo das criancas. E, os pais devem estar envolvidos

numa procura por bem educar seus filhos.

2.5 A escola regular

A deficiéncia intelectual pbde vigorosamente em causa a funcéo
primordial que foi atribuida a escola regular, isto €, a producdo de
conhecimento. O aluno com deficiéncia intelectual tem uma maneira prépria

de lidar com o saber que, invariavelmente, ndo corresponde ao ideal da escola,
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tal como ainda € concebido pela esmagadora maioria das pessoas.
(JANNUZZI, 1992).

O aluno com deficiéncia intelectual tem dificuldade em construir os seus
conhecimentos como 0s outros e em demonstrar as suas capacidades
cognitivas, principalmente nas escolas que mantém um modelo conservador de
atuacdo e uma gestao autoritaria e centralizadora. As dificuldades dos alunos
com deficiéncia intelectual sdo um dos indicadores mais rigorosos da falta de
gualidade da escola para todos os restantes.

A escola tem um papel preponderante na denuncia de toda e qualquer
forma de excluséo e, principalmente da exclusdo de pessoas que necessitam
de cuidados educacionais especiais. Ela deve promover a formacédo de
pessoas criticas e cidaddos que estejam aptos a apontar mudancas e/ou
alternativas para as relagbes sociais. Contudo, a clareza quanto aos
fundamentos filosdficos, tedricos e juridicos em prol da educacéo especial sdo
atribuicdes do educador e das escolas deste milénio. (DECHICHI, 2001).

Estas praticas adaptativas funcionam como um regulador externo da
aprendizagem e séo coerentes com uma perspectiva em que o grande objetivo
€ determinar “o que falta” ao aluno para ter sucesso. Nao sendo possivel dar-

Ihe “o que Ihe falta”, desconta-se no rendimento final.

2.6 A importancia do foco nas explicacdes em sala de aula

Alunos com dificuldade de concentracdo precisam de espaco
organizado, rotina, atividades ldgicas e regras. Como a sala de aula tem muitos
elementos - colegas, professor, quadro-negro, livros e materiais -, focar o
raciocinio fica ainda mais dificil. Por isso, € ideal que as aulas tenham um inicio
pratico e instrumentalizado. Nao adianta insistir em falar a mesma coisa varias
vezes. Nao se trata de reforco. Ele precisa desenvolver a habilidade de prestar
atencdo com estratégias diferenciadas para, depois, entender o conteudo.

O ponto de partida deve ser algo que mantenha o aluno atento, como
jogosde tabuleiro, quebra-cabeca, jogo da memdria e imitagdes de sons ou
movimentos do professor ou dos colegas - em Geografia, por exemplo, ele
pode exercitar a mente tracando no ar com o dedo o contorno de uma planicie,

planalto, morro e montanha. Também €& importante adequar a proposta a idade
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e, principalmente, aos assuntos trabalhados em classe. Nesse caso, 0 estudo
das formas geométricas poderia vir acompanhado de uma atividade para
encontrar figuras semelhantes que representem o quadrado, o retangulo e o
circulo. (JANUZZI, 1992).

A meta é que, sempre gque possivel e mesmo com um trabalho diferente,
o aluno esteja participando do grupo. A tarefa deve comecar tdo facil quanto
seja necessario para que ele perceba que consegue executa-la, mas sempre
com algum desafio. Depois, podem-se aumentar as regras, o numero de
participantes e a complexidade. A prépria sequéncia de exercicios parecidos e
agradaveis ja vai ajuda-lo a aumentar de forma consideravel a capacidade de

se concentrar.

2.7 Escrita significativa e muito bem ilustrada

A falta de compreensdo da funcdo da escrita como representacdo da
linguagem é outra caracteristica comum em quem tem deficiéncia intelectual.
Essa imaturidade do sistema neuroldgico pede estratégias que servem para a
crianga desenvolver a capacidade de relacionar o falado com o escrito. Para
ajudar, o professor deve enaltecer o uso social da lingua e usar ilustracdes e
fichas de leitura. O objetivo delas é acostumar o estudante a relacionar
imagens com textos. A elaboracdo de relatérios sobre o que esta sendo feito
também ajuda nas etapas avancadas da alfabetizacéo.

2.8 Comunicacéo

Outra caracteristica da deficiéncia intelectual que pode comprometer o
aprendizado é a dificuldade de comunicacdo. A inclusdo de musicas,
brincadeiras orais, leituras com entonacao apropriada, poemas e parlendas
ajuda a desenvolver a oralidade. Parcerias com fonoaudidlogos devem ser
sempre buscadas, mas a sala de aula contribui bastante porque, além de
verbalizar, eles se motivam ao ver os colegas tentando o mesmao.

Essa limitagdo, muitas vezes, camufla a verdadeira causa do problema:
a faltade interacdo. Nos alunos com autismo, por exemplo, a comunicacdo é

rara por falta de interacdo. E o convivio com o0s colegas que trard o

desenvolvimento do estudante. Para integra-lo, as dicas sédo dar o espaco de
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que ele precisa mantendo sempre um canal aberto para que busque o

educador e os colegas.

2.9 Formas criativas

De todas as experiéncias que surgem no caminho de quem trabalha com
a inclusdo, receber um aluno com deficiéncia intelectual parece a mais
complexa. Parao surdo, os primeiros passos sao dados com a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Os cegos tém o braile como ferramenta béasica e, para os
estudantes com limitacdes fisicas, adaptacbes no ambiente e nos materiais
costumam resolver os entraves do dia a dia.

Mas por onde comecar quando a deficiéncia é intelectual? Melhor do
gue se prender a relatérios médicos, os educadores das salas de recurso e das
regulares precisam entender que tais diagndsticos é uma pista para descobrir o
gue interessa: quais obstaculos o aluno enfrentara para aprender - e eles, para
ensinar.

Séo trés as principais dificuldades enfrentadas por eles: falta de
concentracdo, entraves na comunicagcdo e na interagdo e menor capacidade
para entender a logica de funcionamento das linguas, por ndo compreender a
representacao escrita ou necessitar de um sistema de aprendizado diferente.
Ha criancas que reproduzem qualquer palavra escrita no quadro, mas nao
conseguem escrever sozinhas por nao associar que aquelas letras

representem o que ela diz.

3 Deficiéncia e a integracao

3.1 Dificuldades

A historia da organizagdo da sociedade humana € sinalizada por um
processocontinuo de criacdo e recriagcdo de categorizacdo das pessoas. Esse
processo, por se tratar de atividades humanas, indica, implicita ou
explicitamente, intencoes.

Tendo em conta os fatores econémicos, sociais, culturais e historicos, o

ser humano constréi sua identidade nas relagbes que estabelece consigo
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mesmo e com outros seres, ao mesmo tempo em que transforma a sociedade
e por ela é transformado. (PESSOTTI, 1984).

Considerando o tempo e 0 espaco como fatores determinantes quando
se trata da insercao social, cabe a escola favorecer aos alunos meios para que
possam se identificar como integrantes de um grupo. Do mesmo modo, é
preciso que os professores possam entender as relacdes que os alunos
estabelecem no meio fisicoe cultural, além de reconhecerem e entenderem a
diversidade existente numa sala de aula.

Os grupos sociais humanos definem padrdes normais ou
estigmatizados. Assim, uma pessoa é considerada normal quando atende aos
padrbes que previamente sdo estabelecidos. A transgressdo desses padrées
caracteriza o estigmatizado, que, por sua vez, expressa desvantagem e
descrédito diante de oportunidades concernentes aos padrdes de qualidade, de

acordo com o estadio mais avancado das criacbes humanas.

3.2 Integracao

A palavra integracdo € definida como: “ [ Do latim integratione ] 1.
Ato ouefeito de integrar ( se ) . 2. A¢do ou politica que visa integrar um grupo
as minorias raciais, religiosas, sociais, etc. (...). (MAZZOTTA, 19984)

Integracdo € um processo. Integracdo é um fenbmeno complexo que vai
muito além de colocar ou manter excepcionais em classes regulares. E parte
do atendimento que atinge todos os aspectos do processo educacional.

O termo integracdo tem aparecido associado ao termo inovacao
educacional, o qual foi utilizado na Espanha na década de 80. O processo de
integracdo tem o carater de um programa aberto que da lugar a projetos
diversificados nos diferentes centros educacionais, adequando seus recursos e
metodologias, ndo somente aos alunos com necessidades especiais, mas
também aos alunos regulares. (PESSOTTI, 1984).

A ideia de integracdo de alunos deficientes mentais na escola de ensino
regular tem como objetivo primordial promover a integracao social e se constitui
numa meta cada vez mais presente nos diferentes sistemas educacionais.
Atender aesse objetivo requer o desprendimento das atitudes tradicionais que

sustentam o sistema escolar. Isto porque a caracteristica mais marcante na
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abordagem de um ensino tradicional consiste em reduzir as oportunidades

oferecidas aos alunos.

3.3 Rejeicdes

A integracdo do individuo com deficiéncia dependera do processo de
relacdes dialéticas constituido desde as primeiras vivéncias no seu grupo de
referéncia. Em outros termos, é preciso que haja aceitacdo da deficiéncia por
parte dos demais participantes da comunidade. Além disso, devera haver
vontade politica para a construcdo de uma pratica social menos
segregacionista e menos preconceituosa.

As atitudes de rejeicAdo (estigmas e posturas preconceituosas
transmitidas culturalmente) criam barreiras sociais e fisicas dificultando o
processo de integracdo. Dentre as rejeicdes, a maior barreira consiste na
tendéncia de ndo se acreditar no potencial de desenvolvimento e
aprendizagem do aluno com necessidades especiais.

O caminho para isso estd no reconhecimento de que a diferenca, por
mais acentuada que seja, representa apenas um dado a mais no universo
plural em que vivemos, sem que isto signifique a perda do essencial da
existéncia % a sua humanidade. (PESSOTTI, 1994).

A escola deve fazer intervencbes e oferecer desafios adequados ao
aluno deficiente, além de valorizar suas habilidades, trabalhar sua
potencialidade intelectual, reduzir as limitagcbes provocadas pela deficiéncia,
apoiar a insercao familiar, escolar e social, bem como prepara-lo para uma

adequada formacao profissional, almejando seu desenvolvimento integral.

3.4 Preconceito

No dia 17 de junho de 2009, a FIPE (Fundacgao Instituto de Pesquisas
Econbmicas) divulgou dados de um estudo feito a pedido do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) sobre
preconceito e discriminacdo no ambiente escolar. A noticia foi divulgada em
todos os meios de comunicagao importantes do pais e dois resultados chamam

a atencao dos envolvidos com a Educacgéo. (PESSOTTI, 1994).
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O primeiro deles é que 99,3% dos entrevistados (ou seja, praticamente
todas as pessoas que participaram da pesquisa) demonstraram algum tipo de
preconceito: etnorracial, socioecondmico, territorial, com relacdo ao género, a
geracdo, a orientacdo sexual ou as pessoas com necessidades especiais. O
resultado ndo chega a ser surpreendentes afinal, todos sabemos que o
preconceito € uma atitude tipica da nossa cultura e que todos nds, admitindo
ou nao, reconhecendo ou nao, temos certa dificuldade para aceitar as
diferencas. O que nos deve fazer refletir, porém, € como a escola — o grande
palco da diversidade em nossa cultura — vem sofrendo em funcdo dessas
atitudes e a urgéncia de mudarmos essa situacao.

O segundo resultado importante € que, de acordo com a pesquisa,
96,5% dos entrevistados tém preconceito contra pessoas com necessidades
especiais. Ainda conforme esse estudo, quando perguntadas se gostariam de
manter distancia de umgrupo especifico, 98,9% das pessoas afirmaram querer
algum nivel de distancia social das pessoas com deficiéncia intelectual.
(MAZZOTTA, 19996).

O MEC vem se debrugcando sobre esses dados para tomar medidas que

melhorem essa situagao.

3.5 Demandas do Servi¢o Social naincluséo

Aprenda tudo o que puder sobre deficiéncia intelectual. Procure quem
possa aconselhar na busca de bibliografia adequada ou utilize bibliotecas,
internet, etc.

Reconheca que o seu empenho pode fazer uma grande diferenca na
vida deum aluno com deficiéncia ou sem deficiéncia. Procure saber quais sao
as potencialidades e interesses do aluno e concentre todos os seus esforcos
no seu desenvolvimento. Proporcione oportunidades de sucesso.

Participe ativamente na elaboracdo do Plano Individual de Ensino do
aluno e Plano Educativo. Este plano contém as metas educativas, que se
espera que o aluno venha a alcancar, e define responsabilidades da escola e
de servigos externospara a boa condugéo do plano.

Seja tdo concreto quanto possivel para tornar a aprendizagem

vivenciada. Demonstre o0 que pretende dizer. Ndo se limite a dar instrucdes
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verbais. Algumas instrucdes verbais devem ser acompanhadas de uma
imagem de suporte, desenhos,cartazes. Mas também nao se limite a apoiar as
mensagens verbais com imagens. Sempre que necessario e possivel,
proporcione ao aluno materiais e experiéncias préticas e oportunidade de
experimentar as coisas.

Divida as tarefas novas em passos pequenos. Demonstre como se
realiza cada um desses passos. Proporcione ajuda, na justa medida da
necessidade do aluno. N&o deixe que o aluno abandone a tarefa numa
situacao de insucesso. Se fornecessario, solicite ao aluno que seja ele a ajudar
o professor a resolver o problema. Partilhe com o aluno o prazer de encontrar
uma solucéo.

Acompanhe a realizacao de cada passo de uma tarefa com comentarios
imediatos e Uteis para o prosseguimento da atividade.

Desenvolvam no aluno competéncias de vida diaria, competéncias
sociais e de exploracdo e consciéncia do mundo envolvente. Incentive o aluno
a participar em atividades de grupo e nas organizacdes da escola.

Trabalhe com os pais para elaborar e levar a cabo um plano educativo
gue respeite as necessidades do aluno. Partilhe regularmente informacoes

sobre a situacao do aluno na escola e em casa.

3.6 Expectativas de futuro

Sabemos atualmente que 87% das criangcas com deficiéncia intelectual
s6 serdo um pouco mais lentas do que a maioria das outras criancas na
aprendizagem e aquisicdo de novas competéncias. O que distingue umas
das outras € o fato de que o deficiente intelectual ndo deixa de realizar e
consolidar aprendizagens, mesmo quando ainda ndo possui as competéncias
adequadas para integra-las harmoniosamente no conjunto dos seus
conhecimentos. (MAZZOTTA, 1996).

Daqui resulta ndo um atraso simples que o tempo e a experiéncia
ajudardo a compensar, mas um processo diferente de compreender o mundo.
Essa diferente compreensédo do mundo nao deixa, por isso, de ser inteligente e

mesmo muito adequada & resolucéo de inimeros problemas do quotidiano. E
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possivel que as suaslimitacfes ndo sejam muito visiveis nos primeiros anos da
infancia.

Mais tarde, na vida adulta, pode também acontecer que consigam levar
uma vida bastante independente e responsavel. Na verdade, as limitacdes
serdo visiveis em funcao das tarefas que Ihes sejam pedidas.

Todas as pessoas com deficiéncia intelectual sdo capazes de crescer,
aprender e desenvolver-se. Com a ajuda adequada, todas as criangcas com

deficiéncia intelectual podem viver de forma satisfatoria a sua vida adulta.

3.7 Expectativas na escola

Uma crianca com deficiéncia intelectual pode obter resultados escolares
muito interessantes. Mas nem sempre a adequacao do curriculo funcional ou
individual as necessidades da criangca exige meios adicionais muito distintos
dos que devem ser providenciados a todos os alunos, sem excecao.

Antes de ir para a escola e até os trés anos, a crianca deve beneficiar de
um sistema de intervencdo precoce. Os educadores e outros técnicos do
servigo de intervencdo precoce devem por em préatica um Plano Individual de
Apoio a Familia.

Este plano define as necessidades individuais e Unicas da crianca.
Define também o tipo de apoio para responder a essas necessidades. Por
outro lado, enquadra as necessidades da criangca nas necessidades individuais
e Unicas da familia, para que os pais e outros elementos da familia saibam

como ajudar a crianca.

4 Inclusdo no mercado de trabalho

Falar em trabalho no momento em que a sociedade atinge um patamar
de desemprego téao elevado chega a parecer desolador. Todavia, essa questéo
merece ser discutida diante da polémica que o tema trabalho desperta no
mundo contemporaneo.

A sociedade atual parece nédo estar preocupada com o bem-estar
coletivo, mas com o triunfo de projetos individuais (ou individualizantes) que

geram o sucessoprofissional e econémico de poucos.
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O mercado de trabalho no Brasil passa por uma grande revolugédo. Ao
mesmotempo em que o emprego formal decresce, o informal aumenta. Essa
realidade assusta quando focamos o olhar no trabalho dos deficientes, pois o
mercado de trabalho j& é tradicionalmente limitado para esses individuos, que
sofrem discriminagBes por varios motivos, interferindo na sua insercdo na
sociedade. (MAZZOTTA, 1996).

As limitacbes impostas pela deficiéncia assumem no meio social, um
carater de inferioridade e impossibilidade, enfatizando as dificuldades e os
déficits, em detrimento das capacidades e potencialidades. Os individuos
deficientes ndo deveriam se ajustar a0 meio social, como postula a teoria
funcionalista, mas participar como seres reflexivos e questionadores de seus
direitos e deveres enquanto cidadaos.

Parte significativa da sociedade e, particularmente, do meio empresarial,
nao encara o deficiente enquanto forca de trabalho produtivo, mas como
aguele individuo que, a qualquer momento, cometera uma falha, confirmando
assim a sua condicdo de deficiéncia. Acreditamos que mediante o trabalho
produtivo o deficiente podera se integrar a sociedade. A insercdo profissional
desse individuo exige uma atuacédo coordenada por parte do Estado, empresas

e meio social.

4.1 Integragéao

Integrar ndo significa, porém, apenas encaminhar o deficiente mental
para o mercado de trabalho. Essa é uma das nocdes errdbneas muitas vezes
propagadas pelos profissionais que desenvolvem atividades de reabilitacdo
profissional entre deficientes mentais, que necessitam de formacédo adequada
e de servicos de suporte constantes. Esse apoio ao qual nos referimos, por
outro lado, também ndo deve ser justificado por uma suposta falta de
autonomia, haja vista que o deficiente mental podera se tornar autbnomo em
varias areas de desempenho.

E o deficiente necessita ser preparado para compreender essa atitude,
ndo em uma perspectiva negativa, mas de modo a ser auxiliado nas
necessidades imediatas decorrentes da sua participagdo no cotidiano

profissional e social. Esse preparo para o mundo do trabalho deveria comecar
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no universo escolar, principalmente no ensino basico fundamental de la a 4a
séries. O tema transversal Trabalho e Consumo esta presente apenas no
ensino de 5a a 8a séries, que dificiimente o deficiente mental alcancard,
ficando mais uma vez discriminado. (MAZZOTTA, 1986).

Acreditamos que nado basta exigir a criagdo de leis, que podem até ser
cumpridas, mas ressaltamos a real necessidade de uma compreensao por
parte da sociedade em receber os deficientes mentais como individuos

possuidores de potencialidades e capacidades, apesar das suas limitagoes.

4.2 Empregabilidade

Trabalhar € um dos melhores instrumentos de que dispomos enquanto
ser humano para nos realizarmos como pessoas, para manifestarmos
operativamente nossas necessidades e nossa obrigacdo de servir os demais.
Depois vem a satisfacdo pessoal que o emprego nos reporta, a criatividade do
trabalho realizado, osalario que por ele se recebe, nos permitindo cobrir nossas
necessidades e nossos gostos pessoais, motivos esses todos legitimos que
engrandecem a realidade humana e o que implica em trabalhar.

Os empresarios alegam alguns motivos para manterem mais resisténcia
a disponibilizar vagas para pessoas com deficiéncia intelectual, como por
exemplo, pessoas com sindrome de Down, optando preencherem as cotas com
pessoas com outros tipos de deficiéncia. Num panorama geral, o processo de
exclusdao historicamente imposto as pessoas com deficiéncia deve ser
superado por intermédio da implementacdo de politicas inclusivas, acodes
afirmativas e pela conscientizacdo da sociedade acerca das potencialidades

dessas pessoas.

4.3 Reserva de cargos e empregos

- No servico publico

Um Pais caracterizado por longos periodos de recesséo e por politicas
econdmicas e sociais desatentas aos crescentes niveis de desemprego, é
natural a tendéncia do ser humano a procurar no servigo publico uma
oportunidade de trabalho. E no Brasil esta realidade ndo tem sido diferente,

podendo ser facilmente constatada pelo nimero cada vez maior de inscritos
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nos concursos publicos. Em que pese o arrocho sofrido pelos funcionéarios
publicos nos dltimos cinco anos, periodo em que nenhum reajuste foi conferido
a categoria, a seguranca dos cargos e a certeza do pagamento das
remuneragdes continuam a serem grandes atrativos para a populacao
desempregada.

Posteriormente, veio a regulamentacdo através da edicdo do Regime
Juridico Unico dos Servidores Civis da Unido, Lei 8.112, de 11.12.90, que em
seu artigo 5°,

§2°, previu: "As pessoas portadoras de deficiéncia é assegurado direito
de se inscrever em concurso publico para provimento de cargos cujas
atribuicbes sejam compativeis com a deficiéncia de que sdo portadoras; para
tais pessoas serdo reservadas até 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas
no concurso".

De outra parte, pensamos que a norma constitucional, combinada com
aguelaordinaria que a regulamentou, sdo cogentes e, portanto, de aplicacéo
obrigatodria pelo administrador. Dessa forma, mesmo naqueles concursos em
gue os editais que ndo prevejam a reserva de quadros para as PPDs, por
omissdo ou incompeténcia do administrador, deve-se entender que ha o
privilégio implicitamente previsto; alias,por forca de lei prevista.

Quanto a habilitacdo para desempenhar o cargo ao qual se candidata, a
lei dispBe que "é assegurado direito de se inscrever em concurso publico para
provimento de cargos cujas atribuicbes sejam compativeis com a deficiéncia de
gue sdo portadoras". Trata-se de requisito subjetivo, a ser verificado ja no
momento em que o candidato se inscreve para prestar o concurso.

- Na iniciativa privada

A norma contida no art. 7°, inc. XXXI, da CF/88 vinha se mostrando
in6cua diante da subjetividade insita ao empregador na contratacdo de seus
empregados. E verdade que ao empreséario o que interessa é a capacidade
produtiva do candidato ao emprego; e, em muitas situacdes, uma PPD pode
revelar maior capacidade para determinada tarefa do que outro candidato que
ndo seja portador de qualquer deficiéncia. Isso, contudo, €& de dificil

constatacdo na pratica cotidiana. (BRASIL, 1996).
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De modo geral, a empresa néo rejeita o deficiente que revela maior
capacidade, para determinada tarefa, do que outro candidato que ndo seja
portador de qualquer defeito fisico. O que importa ao empresario € que 0
rendimento do trabalho e a sua qualidade sejam bons. Em presenca da
realidade fatica, ndo nos parece facil provar-se que um empresario deixou de
admitir um empregado por ser deficiente.

Alids, nem mesmo a tipificacdo de tal conduta como crime punivel com
reclusdo de 1 a 4 anos, no art. 8° da L. 7.853/89, o foi. Na prética, a
discriminacédo branca, ou seja, aquela natural do preconceito cultural vigente
em nossa sociedade continuava a imperar, sem que houvesse qualquer
instrumento habil paracombaté-la.

O valor principal da norma, sem duvida, € a abertura de postos de
trabalho para as PPDs. Agora, mesmo aqueles empresérios que tiverem
alguma espécie de preconceito em relacdo a PPD terdo de garantir seus
postos de trabalho, face a natureza cogente da norma. (EDLER-CARVALHO,
1993).

O desrespeito ao programa sujeitard o infrator a penalizacdo de multa,
em procedimento a cargo do Ministério Publico do Trabalho.

Mas, além deste valor principal, da abertura de novos postos de
trabalho, a norma possui outro atributo, qual seja o de incentivar a PPD a sair
as ruas, de reintroduzi-la na sociedade, de propiciar o seu aperfeicoamento

sociocultural.

4,4 Barreiras arquitetonicas e culturais

As barreiras arquitetbnicas, sem duavida, representam a grande
dificuldade de acesso da PPD nédo s6 ao mercado de trabalho, mas a todos
os locais procuradosno cotidiano.

Barreiras sdo obstaculos que dificultam, principalmente, a circulacdo de
idosos e de pessoas com deficiéncia, entendendo-se aquelas que andam em
cadeiras de rodas, com muletas ou bengalas que tém dificuldades na marcha,
gue possuem reducdo ou perda total da visdo ou audicdo e, até mesmo, 0s

individuos que apresentam uma reducao na capacidade intelectual.
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Quando esses obstaculos se encontra em uma edificacdo denominam-
se de barreiras arquitetdnicas, mas essas dificuldades também podem ser
observadas nas ruas e pragas, nos equipamentos e mobiliarios urbanos.
Nesses casos, recebem o nome de barreiras urbanisticas ou ambientais.

Eliminar barreiras significa iniciar um processo de integragdo das
pessoas com deficiéncias, pois dessa maneira é possivel, entre outras coisas,
facilitar a insercdo dessas pessoas no mercado de trabalho, ja que tornar os
ambientes acessiveis é condicdo para sua independéncia e autoconfianca.

As barreiras arquitetdnicas, € bom que se diga, ndo dificultam apenas
fisicamente a vida da PPD, mas afetam todo o seu intimo, o aspecto
psicolégico de seu cotidiano. (EDLER-CARVALHO, 1996).

A acessibilidade, para ser atingida, necessitara de diferentes arranjos do
ambiente, de modo a permitir as pessoas usa-los de vérias maneiras, tornando-
0S um espaco que as estimule e que elimine a frustragdo de vivenciar um
espaco queas intimida.

A adaptacdo ao ambiente predispde a busca a maior confianca em si
propria, contribuindo para que o individuo possa afirmar a sua individualidade,
passando aosoutros um novo referencial de sua imagem. Isso sO é possivel
guando o espaco propde as pessoas formas alternativas de explora-lo.

O interesse publico que ha de se reconhecer e considerar traduz-se
justamente na satisfacdo do direito das pessoas portadoras de deficiéncia de
ter acesso aos edificios publicos e de uso publico.

No caso em exame, mais limpida e inequivoca nos parece a
obrigatoriedade de respeito ao direito da ilustre deputada impetrante, de
exercer os atos decorrentes da atividade parlamentar da mesma forma como o
fazem os demais representantes do Legislativo paulista.

De tudo que foi exposto, é possivel concluir que, sendo a sociedade
moderna plural, é necessario considerar a diferenciacdo das pessoas na hora
de planejar qualquer objeto. Deve-se abandonar a ideia de desenhar projetos
para homens perfeitos e adotar a filosofia do desenho universal. O caminho é
romper com as barreiras, direcionando os esfor¢os no sentido da integracao

plena da PPD no meio em que vive.

144



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

CONCLUSAO

Um mito em torno da Deficiéncia Mental, e isso influi no diagndstico, é
acreditar que a crianga com este problema tem a aparéncia fisica diferente das
outras. Como foi dito acima, as de grau mais leve n&o aparentam ser
deficientes, assim ndo se deve esperar encontrar este sinal clinico para
caracterizar a pessoa com necessidades especiais. Pode-se encontrar uma
excecao nos que acusam um distirbio mais grave e severo, assim como na
Sindrome de Down, que apresentam em comum fisionomias semelhantes.

A deficiéncia intelectual ou mental € conhecida por problemas com
origem no cérebro e que causam baixa producédo de conhecimento, dificuldade
de aprendizagem e um baixo nivel intelectual. Entre as causas mais comuns
deste transtorno estdo os fatores de ordem genética, as complicacdes
ocorridas ao longo da gestacdo ou durante o parto e as pds-natais. O grande
enigma que se coloca diante dos pesquisadores é como detectar ainda na vida
dentro do utero estas caracteristicas.

Como a deficiéncia mental esta entre as sindromes consideradas
anormais, é importante definir o que é normal para os especialistas, quais
referéncias eles adotam para estabelecer se uma crianca possuiu alguma
deficiéncia. O fator mais associado a ideia de normalidade € a capacidade da
crianca de se adequar ao objeto ou ao seu universo. Mas geralmente este
distarbio psiquico é considerado como uma condi¢do relativa da mente,
comparada com as outras pessoas de uma mesma sociedade.

O tratamento deve incluir o acompanhamento simultaneo do médico, do
fisioterapeuta, da terapia ocupacional, do fonoaudi6logo, do psicologo, do
pedagogo, entre outros. Assim, € possivel amenizar as consequéncias deste
problema. O diagndstico precoce também é fundamental para oferecer a
crianca uma melhor qualidade de vida e resultados mais eficientes — estas
técnicas de deteccdo prematura, realizadas por varios profissionais ligados aos
campos da reabilitacdo e da puericultura, ramo da medicina que ensina a criar
e a desenvolver moral e fisicamente as criangas, sdo conhecidas como

Avaliacdo do Desenvolvimento e Estimulag&o Precoce.
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Como a crianga tem suas funcgdes intelectuais comprometidas, ela pode
também ter dificuldades em seu desenvolvimento e no seu comportamento,
principalmente no aspecto da adequacdo ao contexto a que pertence, mas
igualmente nas esferas da comunicag¢do, do cuidado consigo mesma, dos
talentos sociais, da interagdo familiar, da saude, na segurancga, no desempenho
académico, no lazer e no campo profissional. A deficiéncia intelectual
manifesta-se no paciente sempre no estagio anterior aos dezoito anos de
idade. Assim fica claro que, ao contrario da Deméncia, a Deficiéncia Mental se
caracteriza pelos transtornos no desenvolvimento, ndo por degeneracdes
cognitivas.

O trabalho ora proposto fora de muito valor. Vivencio como é dificil a
inclusdo do deficiente intelectual no mercado de trabalho. Na APAE- Araras,
temos projeto de conscientizacdo das empresas para buscarem a colocacéo
destas “pessoas” no mercado de trabalho. Os resultados tem sido positivos, 0s
alunos incluidos no mercado de trabalho se tornam mais responsaveis e
valorizados, pois tem a oportunidade de mostrar o quanto podem ser
produtivos, precisam somente de uma oportunidade.

O principal objetivo do Servico social tem como enfoque a familia de
forma integrada junto as Politicas Publicas Setoriais garantindo a
universalizagdo dos direitos Sociais aos cidaddos que encontram - se em

situacao de vulnerabilidade e riscos.
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RESUMO

O presente trabalho vem destacar o tema Jogos e Brincadeiras na Educacéo Infantil,e como
em uma prética estruturada pode contribuir para a producdo de conhecimento e o
desenvolvimento da crianca. O tema pesquisado traz questdes antigas levantadaspor grandes
estudiosos, os quais conforme o decorrer deste, estudaremos um pouco mais a fundo, suas
metodologias e conceitos e quais suas contribuicées para a educacéo. Buscaremos identificar a
ligacdo e a relevancia do tema com a metodologiade aprendizagem baseada em pesquisa sobre
producdo de conhecimento. Como metodologia utilizamos uma pesquisa de cunho
bibliogréfico, caracterizada como qualitativa, em que pudemos analisar como o lidico é tao
importante e indispensavelpara a aquisicdo do conhecimento.

Palavras-chave: Jogos e Brincadeiras. Ludicidade. Educacéo Infantil.

ABSTRACT

This work highlights the theme of Games and Play in early childhood education, and how a
structured practice can contribute to the production of knowledge and the development of the
child. The topic researched brings back old questions raised by great scholars, who as this
progresses, we will study a little more in depth, their methodologies and concepts and what their
contributions to education. We will look identify the connection and relevance of the topic with the
learning methodology basedon research on knowledge production. As a methodology, we used
bibliographical research, characterized as qualitative, in which we were able to analyze how
play is so important and indispensable for the acquisition of knowledge.

Keywords: Games and games. Playfulness. Child Education.

1.1 INTRODUCAO
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O presente trabalho vem apontar e destacar a importancia do tema
Jogos e Brincadeiras, em especial na Educacdo Infantil, e como uma
metodologia de aprendizagem baseada em jogos e brincadeiras numa pratica
pedagdgica estruturada pode contribuir para producdo de conhecimentos e
saberes no desenvolvimento cognitivo de uma crianga, levantando questbes do
tipo: Como seda o conhecimento? De onde vem? Como é produzido? Através
de quais praticasposso busca-lo?

Sao questionamentos que através de pesquisas e praticas de
observacéo procuraremos ir transpondo e esclarecendo junto ao pensamento e
teorias dos mais renomados estudiosos da area e até mesmo mergulhando um
pouco na histéria da educacdo para juntos desvendarmos este prazeroso
universo infantil.

Os objetivos séo identificar a ligagcdo e a relevancia do tema com a
metodologia de aprendizagem baseada em pesquisas sobre a producédo de
conhecimento no ensino infantil através dos jogos, brinquedos e brincadeiras,
seus aspectos teoricos einvestigar a contribuicdo do tema no desenvolvimento
cognitivo da crianga.

Na metodologia, sera feita uma revisao bibliografica baseada nas ideias
centrais do livro A ludicidade na educacdo: uma atitude pedagdgica, de Maria
CristinaTrois Dorneles Rau, para descrever e aprofundar teorias que abordam
praticas pedagolgicas inovadoras e para aprofundar teorias sobre a
metodologia de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

O tema pesquisado vem abordar questdes antigas ja levantadas por
grandes estudiosos da educacéo que indagam sobre a importancia dos jogos e
brincadeiras numa pratica pedagoégica diferenciada.

Nos dias atuais continua sendo uma questdo de grande relevancia na
area deeducacao e que levanta debates entre pesquisadores.

Sendo assim, a pesquisa visa contribuir para que os professores possam
repensar suas praticas baseados na reflexdo e nas obras dos mais diversos
autores renomados e estudados até hoje baseados no emprego de
informagdes cientificas que comprovam sua eficacia e ajudam a adequar e

ampliar sua visao sobre o tema.
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O presente documento se encontra estruturado e organizado da seguinte
forma partindo da identificacdo do tema, seguido por um breve resumo
destacando os aspectos de maior relevancia, uma introducdo apontando
sucintamente suas ideias principais, a fundamentacdo tedrica onde se
encontrardo articuladas ideias e contribuicdes de outros autores com reflexdes
e discussdes tendo como finalidade constituir uma base tedrica da pesquisa. E
como partes finais, temos a metodologia que se divide em dois momentos que
€ a fundamentacdo metodologica e procedimentos.

As consideragdes resumindo e finalizando as conclusbes dos autores
citados neste documento onde se funda e ocorre o cruzamento de ideias e
percepcdes acercado tema debatido.

Por fim temos as referéncias onde todos os autores citados no presente
artigo, desenvolvimento, obras ou fontes de pesquisa (artigo, livro, pagina da

internet etc.),constam como forma de registro.

2.0 SENTIMENTO DE INFANCIA

2.1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Refletindo sobre a importancia do tema Jogos e Brincadeiras ndo ha
como se iniciar qualquer dissertacdo, sem recorrer ao ponto principal do tema
gue € a “crianga”,ou seja, cabe aqui voltar e mergulharmos na historicidade do
eixo central de nossa pesquisa.

Baseando-nos no pensamento de Cartaxo, no qual ela apresenta que a
definicdo de infancia est4 relacionada ao tempo e ao espaco em que cada um
vive ea um contexto social. Vale fazermos um percurso reflexivo com base em

dados da historia (Cartaxo, 2013). Sob essa perspectiva, para Kramer:

A andlise das modificagdes do sentimento de infancia é feita a luz das
mudancas ocorridas nas diferentes formas de organizagéo social,
possibilitando a compreensdo do presente, em que a crianca €
estudada n&o como um problema em si, mas sim compreendida
segundo uma perspectivado contexto histérico em que esta inserida.
(Kramer,1995, p. 17)
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Portanto, o exemplo segundo a histéria e conforme explica o historiador
Philippe Aries (1981), ao tratar sobre o surgimento do sentimento de infancia,
na sociedade medieval apontada por ele como ponto de partida, “o sentimento de
infancia ndo existia” ndo que nao existisse afeicdo pela crianga, pois ele
também explica que o termo sentimento de infancia refere-se apenas a uma
consciéncia que distingue a crianca do adulto. E essa consciéncia néo existia
na época, ou seja, assim que a crianca tinha condi¢cdes de viver sem a
necessidade de ajuda constante de um adulto,ela ingressava na sociedade dos
adultos e ndo se distinguia mais destes. (ARIES, citado por CARTAXO, 2013,
p. 18).

Baseados nas consideracdes apontadas sera que refletimos sobre
concepgao de infancia? Para o0s estudiosos da educagao infantil (ver
Kramer,1996; Ostetto, 2000), ha um consenso que define a criangca como ser
competente para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra.
(KRAMER e OSTETTO, citados por CARTAXO, 2013, p.28).

Cartaxo (2013, p.30-34) ressalta que surgiram assim contextos sobre a
trajetoria da educacéo infantil que resultou nas primeiras ideias sobre o cuidado
com as criancas e 0os modelos educacionais que foram sendo criados para
responder aos desafios da organizacdo da sociedade. Perceberemos que
durante esta trajetria educacional irdo surgir conceitos basicos que deram
origem a inumeras politicas publicas. Em suma no percurso da histéria
acontecem grandes transformacdes no cenario da educagcdo com o enorme
impacto das mudancas sociais e com a entrada da mulher no mercado de
trabalho, acontece o surgimento de instituicbes formais (creches e pré-escolas)
para o atendimento a crian¢a, que primeiramente foram consideradas de cunho
assistencialista, constituidas para atender as pessoas de baixa renda. Neste
periodo o Departamento da Crianca no Brasil organizou o primeiro Congresso
Brasileiro de Protecdo a Infancia (1922) onde concluiram que o atendimento a
crianca seria a solucdo para os problemas sociais. E dai segue variaspoliticas
e leis, que alteram e contribuem para o cenario da educacéo nacional, até que
surge entdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei

n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996- que se pronuncia dizendo que o
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atendimento a crianca deve ser dado em complementacdo a educacédo da
familia. Ou seja, define, no art. 29 que “a educacgao infantil, primeira etapa da
educacado basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca
até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade”. Evidenciando
assim o importante papel da familia como responsavelpor educar e cuidar.

Cartaxo (2013, p. 59-64) destaca que partir da LDBEN/1996, € afirmado
gue aeducacdao infantil € a primeira etapa da educacao basica, assegurando a
todos o direito a educacgdo, surge entdo a necessidade de planejar acbes
educativas de gqualidade e de formar profissionais para atuar nessa primeira
etapa. Quando entdo osolhares se voltam para a crian¢a nasce o sentimento de
infancia e neste momento sdo estabelecidas novas bases para um sistema de
ensino com significativas perspectivaspara a educacao de criangcas pequenas e
a crianca passa a ser vista em sua totalidadecomo um ser que nao necessita em
si somente de cuidados, mas também de uma educacao de qualidade pautada
em principios basicos e necessarios a sua plena formacao, pois segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil educar significa
“...propiciar situacoes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens.”

Torna-se relevante entdo, termos como base algumas concepcgdes
tedricas sobre a educacdo desenvolvidas em diferentes épocas e lugares, que
em alguns casos complementam-se e, em outros, distanciam-se. Mas que séo
de grande valia e estudadas até hoje pois suas ideias foram e/ou sé&o
fundamentais para a educacao dainfancia seja na préatica do educador, ou na
formulacao das diretrizes que orientam osprocedimentos educacionais.

Cartaxo (2013, p.64-74) sugere uma breve apresentacdo na trajetoria de
alguns pensadores que representaram, representam ou agregam, de alguma
maneira a concepcdo de determinada época ou grupo sobre a questdo da
educacado e vem enriquecer a historia da mesma até nossos dias atuais e entre
eles esta, Jan Amos Comenius (1592-1670) que se debrucgou sobre a educacéo
de criangcas pequenas e advogava a popularizacdo da educagéo e do ensino
empirico, principalmente por meio dos sentidos. O pensador defendia que o
cultivo dos sentidos e da imaginacdo deveria ser o ponto de partida para o

desenvolvimento racional da crianca enquanto que Jean- Jacques Rousseau
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(1712-1778) veio revolucionar a pedagogia com a teoria cujos principios
basicos eram o tratamento da crianca como crianca e a valorizacdo de sua
personalidade. Condenava as tentativas de forca-la a comportar-se como
adulto e propunha uma educacéo que priorizasse a apreensao da liberdade e
do ritmo da natureza e o livre exercicio das capacidades infantis por meio de
atividades praticas (da observacéo e do contato com a realidade).

Ja Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), segue o caminho das
reflexdes tracado por Rousseau e as coloca em pratica, valorizando a
aprendizagem pela experiéncia e pela observagédo, desprezando o0 ensino
livresco e fundando o método intuitivo e 0 ensino mutuo. Esse método foi
desenvolvido por Pestalozzi, por meio de atividades relacionadas a arte, a
musica, a soletracdo, a geografia, a aritmética, aslinguagens (incluindo a oral)
e ao contato com a natureza. Ele defendia que nessaconcepc¢ao a educacéo
se daria em um ambiente natural com clima amoroso como acrianca deveria
naturalmente se desenvolver, treinando suas vontades e atitudes morais.
Complementando esses ideais, temos Robert Owen (1771-1858) que abriu
junto a sua fabrica téxtil, um instituto com classes infantis para atender aos
filhos de operarios. Esse instituto é considerado o inicio da escola moderna
voltada a infancia, e sua principal caracteristica era superar o atendimento
assistencialista, priorizandouma acéo educativa e de instrucdo basica. E com
Ferrante Aporti (1791-1858)acontece a inauguracdo do primeiro asilo infantil
com base na ideia de Owen, comuma educacdo pensada em atender as
criancas de familias mais ricas, mas eleacreditava também na necessidade
de atender as criancas pobres com a mesma proposta.Confome o ideal
oweniano ele tratou de proteger a primeira idade e também de dar a ela
instrucdo por meio da introducdo da leitura, da escrita e do calculo mental.
Friedrich Froebel (1782-1852) levou adiante as ideias de Pestalozzi e se
notabilizou pela criacdo de um novo tipo de escola, o Kindergarten (jardim de
infancia), cuja concepcdo de educacdo era marcada por uma filosofia
espiritualista em que crianca, assim como uma planta, devia encontrar
ambiente favoravel para se desenvolver.

O educador atribuia grande importancia a formacédo da personalidade,

as atividades infantis, aos brinquedos, as cancdes, as histérias e aos jogos.

154



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

Consideravaque os jardins de infancia ndo eram somente locais de abrigo, mas
também espacospreparados para o jogo, o trabalho infantil e as atividades em
grupo, e esses espacosdeveriam ser organizados pela professora, cuja funcéo
era orientar as atividades, e nao deveriam ser transformados em ambientes com
a mesma disposicéo dos espacosescolares. Ovide Decroly (1871-1932) médico,
educador e psicélogo belga, realizou pesquisas sobre a psicologia infantil que o
levaram a criacdo de um sistema de ensinoprimario. Para ele, a educacéao tinha
a finalidade de preparar a crianca para a vida por meio da acomodacao do
ensino aos diversos tipos de evolugéo, considerando a constituicdo pessoal e
as exigéncias do meio. Ele defendia um ensino voltado para o intelecto,
preocupando-se com o dominio do conteudo pela crianca com a possibilidade
de uma organizacdo voltada aos centros de interesse, vemos aqui ja surgir
uma educacdo mais voltada aos interesses da crianca e do que a sociedade
exige, uma educacdo mais voltada para os moldes atuais.

Maria Montessori (1870-1952) educadora italiana, cursou Medicina em
Roma, onde iniciou suas pesquisas sobre a educacdo de criancas com
deficiéncia mental. Criou um método educativo, conhecido pelo seu nome,
baseado no uso de brinquedos e estendido ao ensino de criangas com
deficiéncia, ou seja, com um olhar também muito a frente de sua época,
revelando uma educacdo que é muito nova até nos dias atuais, ou seja, na
educacdo inclusiva muito estudada nos dias de hoje e pensando nas
particularidades de cada crianga.

Celestin Freinet (1896-1966) foi outro educador que teve grande
influéncia no trabalho com criancas pequenas, pois sua pedagogia renovou a
pratica escolar na medida em que defendia a ideia de que o ensino ndo deveria
limitar-se a sala de aula, e sim aproximar-se da realidade, deixando de ser
tedrico e ligando-se a vida.

E colaborando com Freinet, temos Lev Semenovitch Vygostsky (1896-
1934) em sua concepcao de que a crianca € um ser social. E o processo de
desenvolvimento de conhecimentos se faz por mediacBes. O professor € o
mediador entre a crianca e o cultural, para que ela tenha acesso aos contetdos
universais. Essa teoria vem redirecionar e revolucionar o processo de ensino

pois aponta para uma perspectiva onde o papel do professor € o de
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proporcionar aos alunos a oportunidade de produzire se apropriar de novos
conhecimentos, tendo como ponto de partida o que eles ja sabem e instigando-
0s a interagir num ambiente de aprendizagem cooperativo. E com uma nova
visdo sobre a pedagogia temos Jean Piaget (1896-1980) seus estudos
trouxeram uma importante contribuicAo para a compreensdao sobre o
desenvolvimento cognitivo das criancas, explica que a construcdo do
conhecimento ocorre por meio de um processo continuo de trocas entre o
individuo e o meio ambiente. O Piaget psicélogo ja tinha proporcionado ao
educador uma série importante de dados experimentais em apoio aos métodos
ativos — preconizados igualmente por Montessori, Freinet, Decroly. Com seus
trabalhos sobre os estagios do desenvolvimento da inteligéncia ja havia
incitado os mestres a adaptar melhor suas intervencdes pedagdgicas ao nivel
operatorio alcancado pelo aluno. O Piaget epistemdlogo propunha outro ponto
de vista e sugeria descentrar, de alguma maneira, 0 aluno de seu nivel, de suas
dificuldades, de suas habilidades particulares, para abrir-se mais ao seu
contexto cultural e levar em conta os diversos percursos e trajetorias histéricas
dos conceitos a que se propde estudar, ou fazer estudar.

Emilia Ferreiro (1936) foi aluna de Piaget, dedicou-se aos estudos da
psicogénese da linguagem escrita, ou seja, de como a crianca aprende a
linguagem escrita. Para ela, o aprendizado da alfabetizagdo n&o ocorre
desligado do contelddo da escrita, mais um conceito utilizado atualmente pois
no processo da alfabetizacdo se faz necessario o uso da escrita, do
aprendizado das letrinhas, do alfabeto, que ja é ensinado desde a mais tenra
idade. E Henri Wallon (1879-1962) desenvolveu estudos sobre a plasticidade
do cérebro e propés um estudo dos aspectos relacionados ao desenvolvimento
infantil comtemplando a motricidade, a afetividade e a inteligéncia.

Nessas condi¢cbes, de acordo com os livros citados, percebemos que o
desenvolvimento infantil pode ser mais facilmente compreendido através de
suas concepcdes, tendo como principio uma posicdo ativa da criangca em
relacdo ao meio em que vive e na interagcdo com 0s outros e que temos como
base extensas pesquisas cientificamente fundamentadas que norteiam o fazer
pedagogico e nos auxiliam na préatica educacional. E através de seus estudos

vemos como o tema a seguir que é alLudicidade ja fazia parte de seu repertério
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e ja transparecia em suas pesquisas nos levando gradativamente com o tempo
a reconhecer sua importancia no universo infantil, analisando profundamente a

importancia do brincar até os dias de hoje.

2.2 A LUDICIDADE NA PRATICA PEDAGOGICA: O OLHAR VOLTADOPARA
A CRIANCA

Rau (2012, p.21) defende que a infancia no momento atual,
principalmente no que se refere a educacao infantil e a sociedade surge um
universo distinto no que dizrespeito as novas formas de expresséo de valores,
interesses, ensino e aprendizagem. Vemos despontar uma nova concepg¢ao, a
ludicidade, area que tratados jogos, dos brinquedos e das brincadeiras, e tem
levado os profissionais da educacdo a reverem sua pratica e a repensarem
seus conceitos. Com isso, muitos estudiosos apontam 0 jogo como um
instrumento pedagogico muito significativo e degrande valor social oferecendo
a crianca diferentes possibilidades educacionais. Para Vygotsky o jogo é
“‘essencialmente desejo satisfeito”, originado dos “desejos insatisfeitos” da

crianca e cita que:

Nessa perspectiva define como caracteristica do jogo o fato de que,
nele,” uma situagédo imaginaria é criada pela crianga. O brincar da
crianca é a imaginagdo em acdo. O jogo € o nivel mais alto do
desenvolvimento na educacéo pré-escolar e é por meio dele que a
crianca move-se cedo, além do comportamento habitual na sua
idade.” (VIGOTSKY, 1984, p.64).

Sobre o0 jogo, Piaget (1976) destaca a constru¢cdo do conhecimento,
principalmente nos periodos sensoério-motor e pré-operatério, para este autor o
jogo é fundamental para o desenvolvimento cognitivo, pois ao representar
situacdes imaginarias, a crianca tem a possibilidade de desenvolver o
pensamento abstrato, a crianca estabelece novas relagbes entre objetos e
acles e assim expressa sua personalidade, o que contribui para a evolucao da
imagem no corpo. (PIAGET, citadopor RAU, 2012, p.58).

De encontro com essas ideias, temos o pensamento de Oleques (2009):
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As criangas ficam mais motivadas a usarem a inteligéncia, pois
guerem jogarbem e assim se esforgcam para superar obstaculos, tanto
cognitivos quanto emocionais. Estando mais motivadas durante o
jogo, ficam também mais ativas mentalmente, assim desenvolvendo
seus raciocinios e logicas. O ludico é um 6timo recurso didatico, que
vem, somente contribuir com o professor-educador, para 0 processo
de ensino-aprendizagem. (OLEQUES, 2009)

Como elemento da educacédo a ludicidade também explica a evolucdo
humana pois ohomem sempre teve como recurso em seu desenvolvimento a
linguagem do brincar. Sendo assim, como poderia a ludicidade fazer parte do
curriculo escolar? Entdo entre esta e outras questdes que mobilizam os
educadores, encontra-se a organizacdo de propostas para a formacéo
profissional baseada entre teoria e pratica. Estudos vém apontando que,
atualmente, ha uma crescente necessidade de a escola trabalhar contetdos
programaticos com aplicacdo pratica atendendo a um aluno que é hoje
caracteristicamente mais questionador.

Nessa perspectiva os estudos de Santos definem que:

A formacado ladica se assenta em pressupostos que valorizam a
criatividade, o cultivo da sensibilidade, a busca da afetividade, a
nutricdo da alma, proporcionando aos futuros educadores vivéncias
lidicas, experiéncias corporais, que se utlizam da acéo, do
pensamento e da linguagem, tendo nojogo sua fonte dinamizadora.
(SANTOS,1997, p. 14)

E conclui afirmando que “quanto mais o adulto vivenciar sua ludicidade,
maior ser4 a chance de este profissional trabalhar com a crianca de forma
prazerosa”. Com base nas afirmacdes entendemos que o adulto primeiro
precisa reconhecer sua propria ludicidade para ser capaz de aplica-la. Mesmo
sendo este diversas vezes cobrado a voltar a realidade pois a brincadeira era
vista pela sociedade apenas comoum passatempo.

Logo a ludicidade se firma como uma nova maneira de educar com
criatividade e responsabilidade, descobrindo maneiras mais interessantes de
lidar com a realidade.

De acordo com Costa (2005, p.45)

. a palavra lidico vem do latim ludus e significa brincar, e no
entendimento de brincar estdo incluidos os jogos, brinquedos e
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brincadeiras e a palavra € relativa também a conduta daquele que
joga, que brinca e que se diverte. (COSTA, citado por RAU,2012,
p.30).

Mas é possivel estabelecer alguma relacdo destes com a educagéo, ou
o aprendizado em si?

Sendo uma afirmacdo quase unanime entre os estudiosos citados
anteriormente a resposta € sim, pois para a crian¢ca pequena, até mesmo 0s
maioresestabelecem uma relacdo de prazer com 0s jogos, 0s brinquedos e as
brincadeiras, pois atividades relacionadas a eles fogem da rotina muitas vezes
macante da escola, e é percebida pela crianca como algo que € do seu
entendimento, da sua rotina e que ele ndo sera cobrado devendo apresentar
resultados esperados pelo educador. Mas o que passa despercebido a crianca
€ que brincando ela esta apreendendo conhecimento, e quando o educador se
da conta desse processo, 0 ato de ensinar setorna prazeroso, até mesmo para
ele, fluindo com muito mais facilidade.

Com os jogos, por exemplo, a crianga se vé lidando com conteudos do
seu cotidiano, aprendendo a seguir regras, interagindo com objetos e 0 meio e
também com a diversidade de linguagens envolvidas em sua prética, ou seja, 0
jogo utilizado em sala de aula além de proporcionar a criangca 0 aprender
brincando de uma forma prazerosa, também atende a um resultado e visa
atingir finalidades pedagdgicas, sendo assim, a brincadeira deve ser o ponto de
partida de todas as atividades. (RAU,2012, p.31).

Tais questdes sempre trazem a tona discussbes em torno da
apropriacdo do jogo pela escola, especialmente do jogo educativo e muitos
autores entre eles uma das mais importantes a discutir o tema esta Tizuko
Morchida Kishimoto (2008), a estudiosa defende que o0s jogos surgiram na
Roma e na Grécia antigas, quando haviaa producdo de doces em forma de
letras destinados ao aprendizado das letras. Concordando com esse
fundamento, Ariés (1981, p.77) argumenta que “a pratica de unir 0 jogo aos
primeiros estudos justifica o nome ludus atribuido as escolas de instrucdo
elementar, semelhante aos locais destinados a pratica de exercicios de
fortalecimento do corpo e do espirito nessa época “. (KISHIMOTO e ARIES,
citados por RAU, 2012, p.31-32).
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Para Kishimoto h& diferenca entre o jogo e o material pedagoégico que
trazem uma reflexdo quanto a utilizac&do do jogo educativo em sala de aula.
Nas palavras da autora ha uma caracteristica que deve ser levada em

consideragao a respeito do jogo:

[...] controle interno: no jogo infantil, sdo os proprios jogadores que
determinam o desenvolvimento dos acontecimentos. Quando o
professor utiliza um jogo educativo em sala de aula, de modo
coercitivo, ndo oportuniza aos alunos liberdade e controle interno.
Predomina, neste caso, o ensinamento, a direcdo do professor.
(KISHIMOTO, 2008, p.26).

Para a autora, a funcdo ludica do jogo, expressa a ideia de que sua
vivéncia propicia a diversdo, o prazer, quando escolhida voluntariamente pela
crianca. E a funcado educativa pela pratica do jogo leva o sujeito a desenvolver
seus saberes, seus conhecimentos e sua apreensdo de mundo. O equilibrio
entre as duas funcdes seria entdo o objetivo do jogo educativo. (KISHIMOTO,
citada por RAU,2012, p.32-33).

A teoria de Kishimoto é realmente baseada e fundamentada na
educacdo que é praticada nas escolas atualmente e que serve de base para
nossos estudos futuros e exemplo do que realmente funciona e tem funcao
essencial na pratica educativa pois sabendo utilizar esses principios podemos
perceber a aprendizagem fluir livremente.

Em sua obra A formacdo do simbolo na crianca, de 1946, Jean Piaget
relacionou a brincadeira e 0 jogo com o desenvolvimento cognitivo da crianga.
Para ele a crianca adapta a realidade e os fatos as suas possibilidades e aos
seus esquemas de conhecimento, manifestando essa adaptacdo também no
brincar.

Jean Piaget (1978) classificou 0 jogo em quatro tipos: jogos de exercicio,
de construcéo, simbdlicos e de regras. O Jogo de Exercicio é a acao da crianca
sobre seu proprio corpo e sobre objetos, visando predominantemente a
satisfacdo de necessidades, como exemplo, temos o ato de chupar uma
chupeta.

O Jogo de Construcao consiste na manipulacdo de objetos para criar

algo. Nao é especifico de determinada fase e muitos autores afirmam que se
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mantém ao longo do desenvolvimento, podendo nesse percurso executar atos
menos elaborados como,juntar cubos, por exemplo.

O Jogo Simbdlico se baseia na representacdo do imaginario, onde a
crianca lanca mao do faz de conta usando da imaginacdo e fantasia para
interpretar a realidade.

O Jogo de Regras se torna mais perceptivel a partir dos 07 anos, na
etapa das operacdes concretas. O simbdlico vai cedendo espaco nas
brincadeiras para as regras determinadas pelo grupo. Neste tipo de jogo a
crianga aprende a superar o egocentrismo em prol de se colocar no lugar do
outro aprendendo a controlar suas emocgfes e desejos. (PIAGET, citado por
WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF, 2013,p.51-52).

Exemplo: a crianga joga
*0a2anos uma bolinha repetidas
* Periodo sensério-motor. vezes ao ch3oe acha

Os jOgOS de * Forma inicial de jogo. graca. 0 adultodevole

7t * As criancas realizam agbes com objetivos e 7
exercicio repetem estas agGes varias vezes. eela joga novamente.

* Sentem prazer em dar continuidade a esta
agdo.

xemplo: Imitar

3 GRANDES personagens
CLASSES DE *2a7anos dos contos de
* Periodo pré-operatdrio fadas;
. * As criangas utilizam simbolos em suas bstitui
JOG OS; Os JOgOS brincadeiras através da imitag3o. S‘:)bjelt:gsr
i Ali * ImitagZo diferida: ages realizadas na
SEG UNDO simbdlicos auséncia do que esta sendo imitado. outroqueo
* A crianga é capaz de substituir um represente
P IAG ET objeto por outro que o represente (vassouravira

* A partir dos 7 anos
* Periodo: operatdrio concreto.

* O jogo simbdlico ndo desaparece, mas Exemplos. Jogos diversos

Os jogos dé lugar ao jogo de regras. (UNO, xadrez, caraa
* Evolugdo da crianga no processo de ‘ cara, pega-pega, pega-
de regras. socializago. cola, ovo-choco, futebol,

* Jogos organizados por um conjunto de
regras e que todos os participantes
devem respeitar.

Fonte: Portfélio de Paula Marchesini, 2016

entre outros).

WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF (2013, p.65), concluem entdo que
0 jogotem um papel fundamental no processo de desenvolvimento da criancga,
que pode através dele vivenciar inUmeras situacdes de aprendizagem,

tornando-se capaz de conhecer e compreender o0 mundo.

O brincar é capaz de apresentar, resumidamente, como ferramenta
essencial,vias para o desenvolvimento dos aspectos da formacdo do
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ser humano, como a cognicdo, a afetividade, o amadurecimento
psicolégico e a motricidade (WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF,
2013, p.66).

Principios basicos, mas de vital importancia por todo o percurso da vida
infantil, & o fato de observarmos nas instituicbes escolares e na interacdo com
criancas de 0 a 03 anos, que a todo momento o ato de aprendizagem se
desvenda, desde a higiene (com a simples escovacdo de dentes) até o
pedagdgico, pois a todo momento acontece a descoberta, algo novo, a
aguisicao da autonomia na crianca, vemos despontar a maturacdo em todos os
aspectos.

Dessa forma pode-se observar a ligacdo do jogo com a psicandlise onde
podemos expressar desejos de forma simbdlica quando sonhamos,
fantasiamos ou brincamos. Sendo comum, notarmos uma crianca brincar
repetidamente com algo quelhe provocou sofrimento, portanto no jogo € que ela
pode recriar situagcdes de modo atentar lidar e superar situacdes traumaticas.
(WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF, 2013, p.53-54).

E neste sentido devemos ter um olhar atento pois muitas vezes a
brincadeira expressa a versado que o adulto passa a crianca e, nesse sentido, a
vemos expressando gestos, falas, pensamentos do mundo adulto de forma
indistinta, sem consciéncia.

Arminda Aberastury (1992) diz que, ao brincar, a crianga projeta para o
exterior suas angustias, seus temores e seus conflitos, construindo
possibilidades de maneja- los por meio da acdo sobre brinquedos e objetos.
(ABERASTURY, citada por WITTIZIRECKI, DAMICO e SCHAFF, 2013, p.54).

Notamos isso no jogo simbdlico onde a crianca se utiliza da fantasia, do
faz deconta, para recriar situacdes do seu cotidiano, e tentar enfrentar algum
trauma ou situacdo indesejada que esteja vivenciando e como educadores e
com um olhar um pouco mais apurado através destas atitudes podemos
identificar a causa de algum problema na escola que esteja relacionado a
agressividade, a apatia da crianga em relagdo ao seu redor, ou seja, atraves
da brincadeira vém a tona o que esta tao intimamente guardado.

Percebemos entdo que o Jogo tem um papel fundamental no processo

de desenvolvimento da criangca, que pode através dele vivenciar inUmeras
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formas de aprendizagem. Segundo Rosario Ortega, citado por Juan Murcia
(2005), a crianca conhece e compreende o mundo que a cerca por meio do
jogo. Jogando a criangca constréi valores e principios, que norteardo sua
formacdo como individuo, bem como explora suas possibilidades corporais,
interage com outros sujeitos e incrementa seudesenvolvimento cognitivo, motor
e afetivo-social. (WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF, 2013, p.65).

E importante entdo estimular das mais variadas formas, disponibilizando
a crianca variados jogos, instigando novos desafios. Ou seja, levando em
consideragdouma das contribuicbes de Piaget (1978), podemos compreender
gue o jogo viabiliza situacées de manipulacdo, experimentacao, e de conflito do
individuo consigo proprio, com outros e com 0s objetos, dando base para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. (PIAGET, citado por WITTIZORECKI,
DAMICO e SCHAFF, 2013, p.66).

Nesse sentido, devemos estar atentos também aos modelos
educacionais repressores que limitam o brincar, pois preferem alunos calmos,
quietos. Restringindo seus movimentos, estaremos limitando também a
criatividade, o pensar, o interagir, ainiciativa do aluno em inventar... ou seja,
percebemos que se faz necessario a brincadeira dirigida, mas permitindo
também o brincar livre com escolhas e opcbes proprias, de uma forma
prazerosa. (WITTIZORECKI, DAMICO e SCHAFF, 2013, p.66).

Segundo Ricardo Catunda,

A sala de aula poderia ser menos “séria” e mais alegre, logo, ser mais
viva. Se assim ocorresse, se estaria partindo para uma aprendizagem
significativa que privilegiasse o homem como um ser em sua
integralidade, que é um corpo, que sente 0 Corpo, que Vive esse corpo
e que expressa suas emocdes por intermédio desse corpo.
(CATUNDA, citado por WITTIZORECKI, DAMICO E SCHAFF, 2013,
p.66)

Constance Kamii e Rheta Devries (1991), concordando com o
pensamento de Kishimoto também nos fazem um valioso alerta em relacdo a
obrigatoriedade do jogar pela criangca. Conforme a autora, o valor do jogo se
perde quando este é imposto a crianca. Quando obrigamos uma criangca a
brincar, estamos ferindo sua liberdade de expressdo, ou seja, voltamos ao

pressuposto de que a criangca sente medo, pois achaque esta sendo avaliada a
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todo momento no jogo imposto, e no brincar livre ndo, ela possui liberdade de
expressdo, de movimentos e sabe que ndo sera cobrada quanto ao fato de
brincar certo ou brincar errado. (KAMII, DEVRIES, citado por
WITTIZORECKI,DAMICO E SCHAFF, 2013, p.67).

(Figura 1.1.- Ludicidade: ac¢des do brincar)

LUDICIDADE

i l |

\ ' v

@g[\o FUNGAO
LUDICA EDUCACIONAL

BRINCAR BRINCAR
LIVRE DIRECIONADO

Fonte: Rau, Maria Cristina Trois Dornelles, 2012

2.3 JOGO X BRINQUEDO: DEFINICOES

No que diz respeito a definicdo de jogo, os estudos feitos por Kishimoto
(1994, p.4) o definem como “uma acédo involuntaria da criangca, um fim em si
mesmo, nao pode criar nada, ndo visa um resultado final [sic]. O que importa é
0 processo em si de brincar que a crianga se impoe”.

Ja o brinquedo, definido por Kishimoto (1994), é entendido sempre como
um objeto, suporte da brincadeira ou do jogo, quer no sentido concreto, quer no
ideoldgico segundo a autora: o brinquedo supde uma relacdo com a crianca e
uma abertura, umaindeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de um
sistema de regras que organizam sua utilizacdo. O brinquedo esta em relagédo
direta com uma imagem que se evoca de um aspecto da realidade e que o
jogador pode manipular. (KISHIMOTO,citada por RAU,2012, p.48).

Abordamos essa questdo apenas para enfatizar algumas das diversas

definicbes do tema, mas para esclarecer que o termo brinquedo nao pertence
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apenasa uma categoria, sendo passivel de varias significacdes, apresentando
varias manifestacbes em sua evolucdo, como bonecas que eram feitas de
espiga e palha demilho, um pano enrolado virava um bebé e as tdbuas velhas
da casa recebiam rodas e se transformavam em carrinhos de rolima. A
diversidade de materiais ofertados emdiferentes épocas nos possibilitou que as
brincadeiras fossem ricas em imaginacdo, em criatividade ndo necessitando de
brinquedos elaborados ou caros, era simplesmente a imaginacao colocada em
acao. Nesse contexto os brinquedos permitiam uma rica exploragdo sensorial,
motora, simbdlica e cultural. A brincadeira, por sua vez, encontra fundamento
na fala de Kishimoto (1994), quando é apontada como uma atividade
espontanea da crianca, sozinha ou em grupo. Ela constréi uma ponte entre a
fantasia e a realidade, o que leva a lidar com complexas dificuldades
psicologicas, como a vivéncia de papéis e situacdes ndo bem compreendidas e
aceitas em seu universo infantil. (KISHIMOTO, citada por RAU,2012, p.49-50).

Notamos aqui uma concordancia entre Kishimoto e os pensamentos de
Aberastury (1992, p.14) ligados a psicandlise que diz que a brincadeira na
infancia leva a crianca a solucionar conflitos por meio da imitacdo, ampliando
suas possibilidades linguisticas, psicomotoras, afetivas, sociais e cognitivas.
(RAU, 2012, p.50).

Quando brinca de faz de conta, a criangca supera desafios, vivencia
experiéncias pelas quais no cotidiano talvez néo tivesse condi¢des de enfrentar
por tudo isso, precisamos reconhecer quantas areas da vida de uma crianca o
brincar fazparte e pode atingir de maneira positiva, € uma questao que vai além
do campo da educacdo alcancando outras etapas do crescimento e da
maturacdo da crianca, sendoindispensavel para o fortalecimento do corpo e da
mente.

Chegamos a concluséo de que buscando estimular e propiciar atitudes de
jogose brincadeiras em sala de aula, o proprio professor deve se colocar como
jogador, participando com as criangas, manifestando-se corporalmente e
submetendo-se as regras e combinados do jogo, tornando-se acessivel e
demonstrando o prazer do fazere estar em grupo, em conjunto, sendo possivel
ainda observar as questfes sociais envolvidas nesse processo. Deve buscar

embasamento para tanto, buscando recuperar suas imagens e vivéncias de
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infancia, internalizando e expondo o processocriativo de como lidamos com o
jogo, segundo Wittizorecki (2013, pag.83), “perceber como nos dispomos
corporalmente, como lidamos com as regras e quais materiaisnos estimulam
mais a brincar”.

De encontro a essa afirmacao, temos a andalise de Falkenbach

“A formacao pessoal implica em (sic) uma formacdo que objetiva uma
melhor disponibilidadecorporal do futuro professor, justamente a partir
de vivéncias corporais que possibilitem a conscientizacdo das
limitacdes, facilidades e potencialidades que cada um apresenta na
relagdo consigo mesmo, com o0s objetos e com os demais (no grupo
de formacéo)” (Atos Falkenbach, 1999,p. 66).

Complementando essa teoria, Segundo Wittizorecki,

“Nesse sentido, € fundamental que possamos criar, propor e,
principalmente, vivenciar jogose brincadeiras que explorem diferentes
recursos, como cordas, bastbes, baldes, arcos (bambolés), fantasias
e mascaras, colchdes e colchonetes, bolas de todos os tipos, pesos e
tamanhos; brinquedos, os préprios corpos dos colegas, materiais de
sucata (latas, caixas de papeldo, jornal, galhos e folhas de arvores),
aparatos simples que produzam sonoridade (tais como flauta,
chocalho,pandeiro, reco-reco, berimbau)” (Wittizorecki, 2013, pags.82
a 83).

Reforca ainda que refltamos sobre quais atitudes determinados
materiais e atividades nos despertam: competicdo, isolamento, solidariedade,
generosidade, exclusdo dos pares, agressividade, alegria, temor, desafio,
rejeicdo, confianca.

Com base nas teorias e experimentacOes realizadas somos levados a
concluir que o jogo e a brincadeira em si nos possibilitam e ampliam um vasto e
fértilcampo de estudos e reflexdes acerca do universo infantil e de como séo
ativadas as memorias, sensacdes e percepcOes acerca deste. Concluindo
assim que o0s jogos e brincadeiras sé&o importantes recursos e aliados na
pratica pedagogica podendo-se trabalhar diversos e diferentes saberes no
ambito escolar. Segundo Rau (2012, pag. 96), com as teorias de Piaget (1976)
e Vygostsky (1984), entendemos que é necessario refletir sobre o papel do

professor ao utilizar o lidico como recurso pedagogico, que lhe possibilita o
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conhecimento sobre a realidade ludica de seus alunos, bem como sobre seus
interesses e suas necessidades.

E conforme afirma Wittizorecki, (2013, pag. 173), compreendemos que o
jogo e o brincar sdo ATIVIDADES-FINS, essenciais no desenvolvimento da
crianga, maspodem ser também utilizados como ATIVIDADES-MEIO, ou seja,
como estratégia para auxiliar no processo de letramento, de compreensédo das
regras sociais ou das nog¢des logico-matematicas. Sendo assim, Rau (2012,
pag.227) finaliza nos deixando uma importante reflexdo, “cabe ao professor,
pautar-se sobre uma concepcédo de jogo que va além de sua pratica, levando o
educando a debater, refletir, compreender o processo em si, apreendendo

assim uma gama de relagdesno processo ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho é uma revisdo bibliografica de abordagem qualitativa,
baseada nas ideias centrais do livro A ludicidade na educacg&o: uma atitude
pedagogica, de Maria Cristina Trois Dorneles Rau, para descrever e aprofundar
teorias que abordampraticas pedagdgicas inovadoras e para aprofundar teorias
sobre a metodologia de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo.

Também, utilizamos como base deste trabalho os livros Pressupostos da
educacao infantil, de Simone Regina Manosso Cartaxo e Jogos, recreagao e
lazer, de Elisandro Schultz Wittizorecki, José Geraldo Soares Damico e Ismael
Antbnio BacellarSchaff que destacam e embasam o tema em questao.

O objetivo do trabalho é identificar como a metodologia de aprendizagem
baseada em jogos e brincadeiras numa pratica pedagogica estruturada pode
contribuir para produgdo de conhecimento e desenvolvimento cognitivo na
Educacao Infantil.

O tema pesquisado vem abordar questdes antigas ja levantadas por
grandes estudiosos da educacgéo que indagam sobre a importancia dos jogos e
brincadeiras numa prética pedagogica diferenciada, nessas condigbes e com a
leitura e estudo domaterial utilizado podemos observar e analisar que em um

ambiente de educacéao infantil o aprendizado acontece com intencionalidade.
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A pesquisa foi inspirada em concepc¢des de Piaget e Vygotsky, onde
abordamos uma linha da histéria com pensamentos e conceitos defendidos por
eles a respeito da questdo da infancia e como foram evoluindo ao longo do
tempo e se aproximando dos dias atuais, e como tais questdes ainda levantam
guestionamentose debates em nossa sociedade.

Assim, aprofundamos estudos sobre a ludicidade, chegando, como Rau,
em tedricos contemporaneos como Kishimoto e em Friedmann.

Para a metodologia, foi realizado fichamento dos livros e demais
materiais citados na referéncia bibliografica, para aprofundamento do

conhecimento e estudos.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar como a musica pode ser trabalhada com as
criancas na Educacdo Infantil. A metodologia abordada é inicialmente bibliogréafica reunindo
material sobre o assunto, posteriormente foi aplicado um questionario qualitativo
semiestruturado com perguntas abertas, tendo como entrevistados as professoras que atuam
na Educacao Infantil da Escola Municipal Miraguai, no Municipio de Terra Nova do Norte-MT. E
partindo da hipétese que a musica pode influenciar a socializacdo, oralidade, linguagem,
coordenacdo motora, gestos e amplia 0 seu vocabulario e todo o desenvolvimento integral da
crianca. O estudo buscou analisar que a musica desenvolve diversos beneficios para as
mesmas. Conclui-se que ao utilizar a masica como ferramenta pedagdgica, sendo um dos
meios mais eficazes para as criancas interagirem, despertando nelas o entusiasmo, raciocinio,
alegria e interesse nas praticas das atividades escolares e os professores poderdo enriquecer
ainda mais o ambiente educativo na qual as criancas estdo sendo inseridas cada vez mais
cedo, de modo a ter uma aprendizagem prazerosa e de qualidade e que realmente consiga ir
ao encontro dos interesses e necessidades da crianca.

Palavras-chave: Mdasica. Crianca. Educacao.

Introducéo

Para favorecer a aprendizagem e a descoberta de novas situagfes, € de
suma importancia que as criangas compreendam seu espa¢co como um todo. O
desenvolvimento infantil € considerado como fase em que a crianca precisa
apropriar-se ao seu corpo a sua personalidade.

Neste contexto, a musica é de grande auxilio, pois esta inserida na vida
das criangcas desde o ventre de suas méaes. Com ela, as criangas,
gradativamente, desenvolverdo uma percepcéo do préprio meio que convivem,
na realizacéo de determinadas ac¢des relacionadas no seu cotidiano.

Sendo assim, este artigo teve como objetivo geral analisar como a

musica pode ser trabalhada com as crian¢as na Educacéo Infantil e teve como
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objetivos especificos, verificar a importancia da musica no processo do
desenvolvimento das criancas, identificar quais habilidades a muasica produz no
desenvolvimento da mesma e compreender como os professores utilizam a
musica no processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Neste sentido, esta pesquisa consiste em responder a seguinte questao:
no processo de aprendizagem “Qual é o papel do professor ao utilizar a musica
como ferramenta pedagogica no processo ensino-aprendizagem e quais
beneficios que a mesma acarreta no desenvolvimento da crianga?”

Partiu-se das hip6teses que o professor ao utilizar a musica, estara
facilitando a inclusdo das criancas com dificuldade de relacionamento,
favorecerd o seu desenvolvimento e aprendizagem; a mdusica beneficiara
diversos propésitos como suporte na formacdo dos habitos, atitudes, disciplina,
condicionamento da rotina e comemoracdes de diversas datas; a mesma
permite trabalhar conteudos e conceitos de forma ludica, permitindo a fantasia,
momentos esses que a crianga curtem e gostam, fazendo com que a
aprendizagem aconteca de forma muito mais prazerosa.

Dentre os beneficios promovidos pela muasica na Educacdo Infantil,
podemos destacar o favorecimento da aprendizagem, o desenvolvimento
cognitivo, linguistico, cultural, psicomotor e socioafetivo. As criancas aprendem
em toda a parte, em casa, na escola, na creche, enfim, no seu meio social, de
forma organizada e €, por isso, que a musica é de tal maneira uma importante
ferramenta pedagogica para aprendizagem.

O professor na Educacéo Infantil promove com a crianca a producéo de
novos saberes mediados com 0s conhecimentos que a crianca ja possui e
aqueles que ela necessita construir. Com o auxilio da afetividade, um dos
fatores que colaboram para o sucesso do processo de ensino aprendizagem
estimulando a capacidade de desenvolver o conhecimento voltado para o
conhecer e aprender, de maneira que o0s vinculos e aprendizagens, vao

construindo-se a partir das trocas estabelecidas entre o sujeito e o meio.

A Musica e sua importancia no ensino aprendizagem
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7

A mdusica é a arte de manifestar os diversos afetos de nossa alma
mediante ao som. Devemos explorar essas manifestacfes vivenciando e
percebendo essa importancia, despertando as mais profundas emocdes e
fazendo com que as criangas apreciem e valorizem de maneira que possam
respeitar o gosto, a cultura histérica e a diversidade.

Conforme o Referencial Curricular Nacional da Educacao Infantil
(BRASIL,1998, p. 49), destaca se:

O trabalho com musica deve considerar, portanto que ela é um meio
de expressdo e forma de conhecimento acessivel aos bebés e
criancas, inclusive aquelas que apresentem necessidades especiais.
A linguagem musical é excelente meio para o desenvolvimento da
expresséo, do equilibrio, da autoestima e autoconhecimento, além de
poderoso meio de integragdo social.

Com a promulgagéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, lei
namero 9394/96,

a Educacdo Infantii passa a ser, legalmente, concebida e
reconhecida como etapa inicial da educacao basica e de acordo com
a LDB a Educacao Infantil € de responsabilidade do municipio “cabe
aos municipios oferecer a Educacéo Infantil em creches e pré-escola.
A Educacéo Infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (LDB 9394/96,
art. 29).

Contudo,

. 0 conceito de infancia é fruto de uma construcdo social, porém,
percebe-se que sempre houve criangca, mas nem sempre infancia.
Sao vérios os tempos da infancia, estes apresentam realidades e
representacdes diversas, porque nessa sociedade foi constituindo-se
de uma forma em que ser crianga comec¢a a ganhar importancia e
suas necessidades estdo sendo valorizadas, para que seu
desenvolvimento seja da melhor forma possivel e que tudo aconteca
no seu verdadeiro tempo.

A musica é de extrema importancia em uma sociedade social e cultural,
presente desde costumes de nossas geracbes e povos. Através da musica
podemos perceber sentimentos, gostos, costumes que adquirimos quando
pequenos e uma enorme autonomia. E uma das formas mais criativas de se
expressar, ela é capaz de nos libertar da tristeza, raiva e alegria.

A mesma é fortemente usada nas questfes de formacdes de habitos,

atitudes e comportamentos. Isso percorre uma longa historia. A musica € muito
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importante em Vvarios aspectos, principalmente na formacdo da crianca, na
facilidade que proporciona para desenvolvimento e no processo de educacao,

ao ensinar valores para ter higiene, respeito, agradecimento a Deus e outros.

A musica no dia adia

A musica faz parte integral da vida da crianca, por isso, se torna eficaz e
pode trazer muitos beneficios para a aprendizagem, desenvolvendo varias
habilidades como raciocinio l6gico, percepcao corporal, socializacdo, audicéo,
inteligéncia e vibracdo das sensibilidades entre outras.

O trabalho com a musica deve considerar, portando, que ela € um meio
de expressédo e forma de entendimento acessivel as criangas. A linguagem
musical é excelente meio para o desenvolvimento da expressao, do equilibrio,
da autoestima e autoconhecimento, além de poderoso meio de integracdo
social (BRASIL, 1998, p.49).

Sem duavida essa integracdo da musica na educacgédo infantil comprova
gue é uma linguagem universal é que € uma ferramenta facilitadora do
processo de ensino e aprendizagem e que contribui em todo o
desenvolvimento da crianca. BRESCIA (2003, p.25), destaca: “A musica é uma
linguagem universal, estando presente em todos os povos, independentemente
do tempo e do espago em que se localizam”. Por iSso a crianga se socializa em
seu meio, observando, interagindo e aperfeicoando sua aprendizagem.

A partir destes referidos contextos, foi necessario entrevistas e
pesquisas a campo, onde pode-se evidenciar ainda mais a importancia da
musica no ensino aprendizagem. Assim foi iniciado com questionério e
entrevistas. A aplicacdo do questionario teve o intuito de analisar como a
musica pode ser trabalhada com as criancas na Educacédo Infantil. O mesmo
conforme mencionado, foi aplicado as professoras do pré 1 e pré 2 da
Educacdo Infantil da Escola Municipal Miraguai, localizada no Municipio de
Terra Nova do Norte-MT.

Foi composta por perguntas abertas aplicadas para duas professoras da

escola ja citada e todas as professoras aceitaram responder ao questionario,
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sem gue suas identidades fossem divulgadas. Para diferenciar as pessoas
pesquisadas foi utilizado “professora A” e “professora B”, assim obtivemos as
seguintes respostas; partindo do pressuposto de que a musica esta inserida em
nossas vidas desde muito cedo, por isso, qual o beneficio que ela traz para o
desenvolvimento da crianga?

Professora A: “Seu beneficio a principio é a socializacdo. Por meio da
muasica a crianca se sente a vontade para interagir e compartilhar seus
conhecimentos prévios”.

Professora B: “A musica € uma das melhores artes para o
desenvolvimento, seja no psicomental e na psicomotricidade”.

As professoras possuem opinides distintas a respeito do beneficio que a
musica traz para o desenvolvimento da crianca. Enquanto que a professora “A”
acredita que o principal beneficio é a socializagdo, a professora “B” coloca que
a musica auxilia no desenvolvimento psicomental e na psicomotricidade.

Ao inquirir as professoras sobre a necessidade de a musica ser
trabalhada de forma continua na Educacéo Infantil, ambas concordam que ao
utilizar a musica como ferramenta pedagdgica ela auxilia no desenvolvimento
da aprendizagem, afirmando que € necessario a aplicagdo da mausica no
processo de alfabetizacao;

Professora A — “Sim, ajuda no desenvolvimento da aprendizagem”.

Professora B- “Sim, quando a crianga sente as percepg¢bes dos sons e
vibracbes do ambiente, pode ser bastante magico, assim torna-se muito mais
facil a aprendizagem’.

Observe que a professora B completa sua resposta, afirmando que a
crianca sente as percepcdes dos sons e vibracOes do ambiente e isso auxilia
no processo de aprendizagem. Segundo a autora GOES:

Destaca que ndo se pode dizer que a musica seja solucdo para 0s
problemas pedagdgicos, mas, diante das carateristicas da crian¢ca na primeira
infancia, ndo ha por que ndo valoriza-la como funcdo mediadora para o
desenvolvimento da criatividade. Se o contexto for significativo, a musica como
gualquer outro recurso pedagogico, tem consequéncias importantes em seu

desenvolvimento motor e afetivo. (2009, p. 9).
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O referencial curricular nacional para a educacéo infantil (BRASIL,1998,
p.85), afirma que “é uma das formas importantes de expressdo humana, o que
por si so justifica sua presenca no contexto da educacdo de um modo geral, e
na educacgao infantil, particularmente”. Segundo WUYTACK; PALHEIROS
(1995, p,108):

O professor ndo deve ser considerado apenas um transmissor de
conhecimentos, mas, sim, saber orientar os seus alunos sobre o prazer e a
alegria de aprender através da musica levando como metodologia a atividade,
a criatividade, a comunidade, a totalidade e a adaptacdo onde € por meio da
atividade que a crianca se envolve e participa através da musica,
desenvolvendo capacidade de observacéo e atencéo.

Por isso, os conteudos ministrados em sala de aula devem ser
contextualizados, considerando-se a experiéncia de vida do aluno e seu
conhecimento de mundo, e que o papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem é o de mediador e gerenciador do conhecimento. O professor

deve exercer sua pratica educativa, acreditar e sentir prazer no que faz.

Conclusao

Com os estudos realizados concluiu-se que ao utilizar a musica como
ferramenta pedagogica, sendo um dos meios mais eficazes para as criancas
interagirem, despertando nelas o entusiasmo, raciocinio, alegria e interesse
nas praticas das atividades escolares e os professores poderdo enriquecer
ainda mais o ambiente educativo na qual as criangas estdo sendo inseridas
cada vez mais cedo.

A musica deve ser introduzida de maneira magica através dos sons,
atividades musicais de forma ludica e conceitos associados a esse tipo de
ensino. Através da musica, as criancas desenvolvem a coordenagdo motora,
gestos e amplia seu vocabulario, diversas formas de expressdo musical, além
de desenvolver ainda mais o convivio social de cada individuo.

A musica é a arte dos sons, a mesma é capaz de revelar nossos

sentimentos e frustagBes e esta no cotidiano de muitos e principalmente das
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criancas, pois as criangcas antes mesmo de aprender a ler e a escrever
aprendem a cantar.

Sendo assim, as escolas e seus educadores tém papel fundamental
nesse processo, pois Sdo responsaveis na construgdo desse conhecimento
onde prevé ndo somente a aquisicdo de saberes, mas a sensibilizagcdo a
musica e ao crescimento pessoal por meio da expressdo espontanea, pois
através da mesma a crianca se desenvolve ludicamente, favorecendo
naturalmente o desenvolvimento integral e tornar ele um aluno capaz e futuro
cidad&o do bem.

Portanto, € buscando novas maneiras de ensinar por meio da
musicalizacdo, que conseguiremos uma educacdo de qualidade e que
realmente consiga ir ao encontro dos interesses e necessidades da criancga.

7

Cabe ressaltar que uma atividade musical ndo é somente a somatéria de

atividade; é, antes de tudo, uma maneira de ser, de estar, de pensar e de
encarar a escola, bem como de relacionar-se com os alunos.

O professor deve aplicar a musica levando em consideracdo a cultura
local de cada individuo, respeitando as diversidades e adequando a faixa etaria
e pluralidade cultural

Entende-se,

... § a musica ndo substitui o restante da educacdo, ela tem como
func@o atingir o ser humano em sua totalidade. A educacdo tem como
meta desenvolver em cada individuo toda a perfei¢cdo de que é capaz.
Porém, sem a utilizagcdo da musica nado é possivel atingir a esta meta,
pois nenhuma outra atividade consegue levar o individuo a agir. A
musica atinge a motricidade e a sensorial idade por meio do ritmo e
do som, e por meio da melodia, atinge a afetividade.

Sendo assim somente através da musica podemos perceber
sentimentos, gostos, costumes e enorme autonomia, tronando o
ensino cada vez mais eficiente.
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RESUMO:

Este artigo explora o papel da musica no processo de alfabetizacao e letramento, destacando
sua importancia no desenvolvimento das habilidades linguisticas das criangas. Investigaremos
como a musica pode ser uma ferramenta eficaz para promover a aprendizagem da leitura e
escrita, tanto em ambientes educacionais formais quanto em contextos informais. Além disso,
discutiremos estratégias praticas para integrar a musica ao curriculo de alfabetizacdo e os
beneficios que essa abordagem pode trazer para os alunos. Visando cumprir com os objetivos
aqui propostos, esta pesquisa foi desenvolvida por meio da metodologia de revisédo
bibliogréafica, & luz dos trabalhos de autores como APOLINARIO (2023), GUIMAAES (2020),
LOURETO (2019), SOUZA (2017), TRAMONTIN (2018), entre outros. Por fim, fica evidente a
grande importancia da musica no processo de alfabetizacéo e letramento.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Educacéo Infantil. Letramento. Mdsica.

Introducéo:

A alfabetizagcdo e o letramento s&o habilidades fundamentais que
proporcionam as criancas as ferramentas necessérias para se comunicarem
efetivamente e participarem plenamente da sociedade. No entanto, 0 processo
de ensino dessas habilidades pode ser desafiador e requer abordagens
criativas e inclusivas.

A musica emerge como uma ferramenta poderosa nesse contexto,
oferecendo uma maneira envolvente e acessivel de promover o
desenvolvimento da linguagem. Neste artigo, exploraremos como a musica
pode ser incorporada ao processo de alfabetizacdo e letramento, examinando
evidéncias de sua eficacia e fornecendo orientacdes praticas para educadores

e pais.
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Souza (2017) acrescenta:

Nota-se que a musica possibilita uma diversidade de estimulos
guando a crianga tem a préatica musical, seja ela com instrumentos ou
sem: tem carater relaxante, estimula a absorcdo de informag®es,
raciocinio l6gico, memoria, ou seja, a aprendizagem. (Souza, 2017,
s.p.)

E justamente esta diversidade de estimulos promovida pela musica, que
a torna uma ferramenta facilitadora do processo de aprendizado, além de
capaz de promover a aprendizagem mais duradoura.

A presente pesquisa foi elaborada através da metodologia de revisédo
bibliografica, & luz dos trabalhos de autores como APOLINARIO (2023),
GUIMAAES (2020), LOURETO (2019), SOUZA (2017), TRAMONTIN (2018),
entre outros.

Ao final, ficou evidente a grande importancia da utilizacdo de musica no
processo de alfabetizacdo e letramento, haja vista os ganhos obtidos no

processo de ensino/aprendizagem.

Desenvolvimento:

O processo de alfabetizacdo e letramento deve ser visto de maneira
especial e particular, dado o impacto que exerce sobre a vida do individuo,
tanto individual, quanto em sociedade.

Neste sentido, Guimaraes (2020) afirma o seguinte:

O periodo em que uma crianca € alfabetizada é um marco que gera
impactos em toda sua vida. Quando falamos de alfabetizacdo e
letramento, estamos falando de um processo que insere as criangas
na sociedade em que vivem e as torna parte de um grupo. Ou seja, a
habilidade de escrever, ler e interpretar os codigos linguisticos é
muito importante e € essencial para que os individuos exercam plena
cidadania. (Guimaraes, 2020, s.p.)

Fica evidente, portanto, a necessidade de que tal processo transcorra de
forma tranquila, mas que seja bem executado, visando contribuir para a
formacdo de individuos conscientes, criticos e capazes de interagir com

facilidade na sociedade na qual estédo inseridos.
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Corroborando, Loureto afirma o seguinte:

A alfabetizacdo e o letramento quando trabalhados de maneira
associada, possibilitam ao aluno a compreensdo de mundo e um
apresso pela leitura, tornando um sujeito critico na sociedade em que
esta inserido. No trabalho realizado coma associacdo desses dois
saberes é comum 0 uso outras areas do saber como instrumento
auxiliador no processo de aquisi¢céo deles. (Loureto, 2019, s.p.)

Assim, nota-se a inseparabilidade da alfabetizacdo e letramento, sendo
partes de um mesmo processo e se complementam para que a aprendizagem

seja completa.

O Papel da Musica no Desenvolvimento da Linguagem

A musica tem o poder de envolver os sentidos e estimular o cérebro de
maneiras unicas. Estudos demonstraram que a exposicdo a musica desde
tenra idade pode melhorar a capacidade das criancas de perceber padrdes
sonoros, o que é fundamental para o desenvolvimento da linguagem. Além
disso, a musica € uma forma de expressdo universal que transcende as
barreiras linguisticas, tornando-a acessivel a criancas de diversas origens
culturais e linguisticas.

Souza (2017) destaca ainda a musicalizacdo relacionada ao convivio

social:

Nota-se que nas atividades musicais, exemplo o canto, a crianca
aprende elementos que fardo parte da sua integracdo social, pois, ao
cantar ou tocar em conjunto, ela irhd sentir a necessidade de
cooperacao e respeito ao proximo, tendo o aprendizado de que cada
pessoa precisa colaborar individualmente, e de que todos precisam
trabalhar em harmonia. Em relacdo ao repertério musical, ao ser
trabalhado as musicas folcléricas, terdo a consciéncia do grupo que
pertence, facilitando sua integracdo social em outras comunidades.
(Souza, 2017, s.p.)

Percebe-se na linguagem (falada, escrita, corporal, entre outras), o fator
chave do convivio e interacdo social, desta forma, entende-se que, ao se
trabalhar linguagens e formas de expresséo, a interacdo entre os tende a

melhorar significativamente em todos 0s seus aspectos.
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Beneficios da Integracdo da Musica a Alfabetizacéo

A musica pode ser uma ferramenta eficaz para reforcar conceitos de
alfabetizacdo, como reconhecimento de letras, consciéncia fonémica e
vocabulario.

Loureto (2019) desque que:

A musica é um género textual muito trabalhado no processo de
alfabetizacdo e letramento, ela desperta interesse nos alunos e ajuda
na memorizacdo, além de trazer ludicidade para a aula. Com a
musica o aluno tem acesso a um vocabulério diversificado e faz
referéncia ao contetdo aprendido, contribuindo para a dic¢cdo das
palavras. O professor tem a possibilidade de explorar cada verso e
dele extrair diversos aspectos que contribuiram para o
desenvolvimento do aluno. (Loureto, 2019, s.p.)

Percebe-se ainda que, cantar can¢gdes com letras simples e repetitivas,
por exemplo, pode ajudar as criancas a memorizar o alfabeto e reconhecer
sons de letras. Além disso, a musica pode ser usada para contar historias, criar
rimas e jogos de palavras, 0 que ajuda a desenvolver a criatividade e a

imaginagédo das criancgas.

Estratégias para Integrar a Musica a Alfabetizacéo

Existem varias maneiras de incorporar a musica ao curriculo de
alfabetizacdo. Os educadores podem criar cang¢des originais que abordem
conceitos especificos de alfabetizacdo, como vogais, consoantes e silabas.
Além disso, podem utilizar musicas populares e tradicionais, adaptando as
letras para se alinharem aos objetivos de aprendizagem. Outras estratégias
incluem o uso de instrumentos musicais, jogos ritmicos e dancas que explorem

aspectos da linguagem escrita.

Evidéncias de Eficacia
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Estudos tém demonstrado os beneficios da integracdo da musica a
alfabetizacdo. Pesquisas mostram que criancas expostas regularmente a
musica tém melhor desempenho em testes de habilidades linguisticas,
incluindo leitura, escrita e compreensdo auditiva. Além disso, a musica pode
aumentar a motivagdo e o engajamento dos alunos, tornando a aprendizagem
mais prazerosa e significativa.

Para Apolinario (2023), a musica se mostra como ferramenta

indispensavel ao processo de alfabetizacdo e letramento:

Entre as varias estratégias que favorecem a aprendizagem, a
utilizacdo da mdasica é uma das que possibilita, com eficiéncia, a
instalagdo de um ambiente alfabetizador descontraido e envolvente. A
musicalidade favorece além do desenvolvimento do senso ritmico e
do movimento corporal, a linguagem e a socializacdo que se da pelo
prazer de cantar e ouvir, construindo conhecimento por meio da
sensibilidade. Assim, a aprendizagem € promovida pelas variadas
situacBes e possibilidades de estratégias a serem apresentadas as
criancas, de forma ludica, desde a concentracdo, a interpretacédo e
memorizacao. (Apolinario, 2023, s.p.)

A musica se mostra, dessa forma, como um recurso completo que traz

ganhos significativos ao processo de aprendizagem.

Conclusao:

A musica é uma ferramenta poderosa no processo de alfabetizacédo e
letramento, oferecendo uma maneira envolvente e acessivel de promover o
desenvolvimento da linguagem. Ao integrar a musica ao curriculo de
alfabetizacdo, os educadores podem ajudar as criangcas a desenvolver
habilidades linguisticas essenciais de forma criativa e inclusiva. No entanto, &
importante reconhecer que a musica por si s6 ndo é uma solucéo para todos os
desafios de alfabetizagdo. Ela deve ser usada em conjunto com outras

estratégias de ensino eficazes para maximizar seu impacto.
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INTRODUCAO

O presente trabalho esta fundamentado nas praticas aplicadas durante o
estagio realizado no ano de 2024/1, onde foi destacando as atividades
administrativas desempenhadas dentro de uma empresa do ramo de
mecéanica de grandes veiculos. O estigio foi realizado na empresa
Mecanica Mato Grosso, sob a supervisao do proprietario.

A empresa conta com mecanicos auxiliares e o proprietario que € o
profissional principal, além disso, toda a parte administrativa é feita também
por ele. O foco da empresa é de manutencdo e reparos em grandes
veiculos, com isso, a parte contabil dos servigcos prestados séo enviadas
para uma empresa de contabilidade que faz todo esse processo.

O objetivo especifico do presente trabalho, fica sendo de entender
como funciona o escritério administrativo e vivenciar suas atividades, sendo
elas o controle de caixa (contas a pagar/receber), servicos bancérios,
cadastro de clientes, cobranca, envio de dados para a contabilidade,
recebimento e conferéncia de pecas, organizacdo de documentos para
cadastro, organizagcado de estoque e outras como compras para uso e consumo
e a limpeza e organizagao do ambiente.

A finalidade, portanto, do estdgio é a de aprender o dia a dia
administrativo das partes basicas de uma empresa, que num contexto geral,
atua de forma simples e objetiva em cada area aprendida no decorrer do
curso. Proporcionando assim, experiéncia e pratica para futuros servigos, bem

como, base de conhecimentos para atuar em qualguer empresa.
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Principais Mercados

Atende veiculos de grande porte (carretas e caminhdes) sendo uma
proporcdo maior de veiculos da regido de Alta Floresta, de empresas com frotas

gue mantém a rotacdo de manutencao e reparos dos mesmos.

Histéria da Empresa

A Mecénica Mato Grosso surgiu do sonho do proprietario de ter sua empresa
prépria, sempre trabalhou na area de mecanico, a principio na cidade de Colider-
MT, onde cresceu e viveu até seus 22 anos, mudou-se para Alta Floresta-MT e
continuou exercendo sua profissao.

Diante disso, surgiu a oportunidade de montar uma sociedade com um amigo,
foram quatro anos de aprendizado, conhecimento, estruturacdo de uma carteia
de clientes, compreensdo de como funcionava o mercado da cidade, enfim, até
gue o outro sécio da empresa decidiu mudar de ramo e veio a oportunidade de tocar
0 negdcio sozinho.

A empresa foi transferida de endereco e construida do zero, iniciou 0s
trabalhos no ano de 2011, e foi se estabelecendo no mercado com clientes que ja
conheciam os servi¢cos do proprietario.

Com o decorrer do tempo, foram sendo feitas melhorias, tanto em sua estrutura
guanto em sua parte administrativa. O proprietario sempre fez toda essa area
administrativa da empresa e em grande parte tem o apoio da contabilidade.

Atende hoje um nicho de clientes que ja estdo fidelizados, ja conhecem o
trabalho competente e responsavel oferecido. Muitas frotas de grandes empresas
gue constituem o nicho de frigorificos e transporte de graos sdo um dos exemplos.

A empresa conta hoje com materiais e ferramentas de qualidade, com
garantia de execucao dos servicos com a mais alta qualidade, profissionais
competentes, preza por qualidade e confianca na execucéo de cada servico
prestado.

O ramo de atuacdo da mesma, gira em torno de manutencao e reparos de

grandes veiculos, sendo eles na area de suspensdo, sistema de freio,

191



ISCI Revista Cientifica - 472 Edicao | Volume 11 | Numero 2 | margo/2024

embreagem, sistema pneumatico, cambio, diferencial e valvulas. Proporcionando um
alto fluxo de grandes veiculos principalmente em periodos designados como safra,
uma vez que, estes se mantém em alta rotatividade, ocasionando na necessidade
de reparos com mais frequéncia.

Destaca-se a dificuldade na regido de haver profissionais
capacitados, com conhecimento necessario para atuarem na area. Caso
houvessem mais pessoas aptas ao trabalho, consequentemente o fluxo de
clientes, demanda e todas as outras areas que crescem uma empresa,
estariam também sendo alavancadas.

Além disso, outros fatores externos também causam impacto na
empresa, cuja demanda, crescimento e formas de trabalho estdo ligadas
diretamente, como os impostos, a demanda de grdos, madeiras, combustiveis,
alimentos e transporte animal. De acordo com o giro do mercado, ocasiona a
alta ou a baixa rotatividade de veiculos.

Ainda que, exista uma variacdo principalmente anual, consequente do
mercado financeiro, que rege exportacdes e afins, ha sempre clientes em
busca de servigcos de qualidade na regiao.

No ano de 2024 a empresa farA 13 anos no comércio local,
proporcionando fidelizacao e estabilidade, com planos promissores para atender
cada vez melhor os clientes, observando sempre a sustentabilidade e a

valorizagdo do comércio local.

PESQUISA BIBLIOGRAFICA

O estagio curricular proporciona ao discente a oportunidade de
se aprofundar, aprimorar e entender como aplicar o contexto estudado ao
longo da jornada académica, de forma pratica.

BRASIL 2008 cita que a pratica do estagio supervisionado se
estabeleceu com a finalidade de proporcionar uma melhor qualificagdo na
atuacdo dos profissionais que estdo se preparando para exercer a sua
profissdo no mercado de trabalho. Nesse sentido, percebe-se que esse

estagio esta configurado como obrigatorio para os cursos de formacao
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superior, incluido principalmente os de formagcdo docente, que segue uma
proposta educativa, pautada na Lei de n°. 11.788, de 25 de setembro de
2008.

Dentro dessa realidade, o estagio realizado na mecanica, trouxe um
embasamento administrativo principalmente da parte de finangas, controle
de fluxo de caixa e a organizacao.

Hindle em 2002, citou os primeiros conceitos de planejamento e
estratégia, embora nem reconhecidos como tais, devem provavelmente ter
surgido ainda na pré-histéria, entre as primitivas donas de casa, que
precisavam, de certa forma, ter certos conhecimentos de planejamento. O
autor cita sobre a necessidade de armazenamento dos alimentos e que era
necessario programar o término do preparo da refeicdo para 0 momento em
gue o parceiro estivesse no local, assim como, enviar os filhos para coletar
gravetos e tirar leite. Com isso, eram desenvolvidos 0s conceitos que
hoje se conhece por planejamento, controle de orcamento, estoque,
producdo, logistica, etc.

Nesse aspecto, foram realizadas atividades dentro da empresa
cujas funcdes eram limpeza e organizagcdo do ambiente e manutencao do
fluxo de caixa. O autor Brasil (2016) cita que o fluxo de caixa € a projecéao
das entradas e saidas de recursos financeiros para determinado
periodo. Além de cobrancas, cadastro, manutencdo do estoque e servicos
gerais.

A limpeza do ambiente é feita por todos os funcionarios, consiste nos
cuidados com a aparéncia e higiene da oficina, do meio ambiente e das
pessoas envolvidas. A conscientizacdo de todos com a manutencao e
limpeza do ambiente vai contribuir para evitar muitos desperdicios de
tempo e dinheiro.

Quando o fluxo dos trabalhos internos estdo bem definidos e
organizados € possivel perceber o aumento significativo da rentabilidade da
oficina, pois ao saber quais acdes devem ser priorizadas é possivel gerir
melhor o tempo da equipe. Todos esses procedimentos juntos nao vao

adiantar nada se sua equipe nao estiver envolvida. Seus funcionérios séo
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uma parte importantissima do seu sucesso, e ndo é diferente com a
organizacao, é o que cita Texaco (2024).

Os servicos administrativos, sdo todos feitos pelo proprietario
cujas atividades realizadas sdo a de alimentar os dados no sistema
para cadastro de novos clientes, langamento de novas pecgas, servigos
prestados pela oficina, bem como controle do contas a pagar e contas a
receber, determinando o fluxo de caixa da empresa, com isso, envolve a
cobranca de dividendos por meio de ligacdes e mensagens via WhatsApp.

O controle e organizacdo do estoque é feito de forma simples, uma
vez que na empresa ndo acontece a venda de pecas e/ou algum tipo de
item que auxilie na manutencdo e reparo do veiculo. Sendo assim, sao
organizadas as ferramentas em suas caixas, bancadas e painéis, conforme
Sua categoria. Bem como descartes, pecas inutilizadas que devem ser
descartadas em locais especificos devido o seu potencial de poluicdo do
ambiente, além de itens que deverao ser enviados para reciclagem. Tudo
iIsso acontece diariamente, para que nao figue um ambiente
desorganizado e passivel de transtornos com érgaos de fiscalizacao.

O cadastro de clientes é feito para que em todos os atendimentos,
sejam lancados os dados do veiculo, bem como a manutencao realizada,
gual foi o mecanico que realizou o procedimento e a forma de pagamento.

Manter o controle e automacao dos processos colaboram para uma
boa organizacdao administrativa. 1sso inclui o uso de software que permita o
controle de estoque, faturamento, agendamento de servicos e outras
funcdes importantes para a oficina. os softwares que sdo grandes aliados
no momento de gerenciar a empresa.

Esse recurso permite que as operacdes sejam vistas de forma
estratégica, possibilitando de forma mais assertiva como controle
financeiro, margem de lucros, controle de estoque, fornecedores, carteia de
clientes entre outras. O software utilizado é o da empresa Ecocentauro
Sistemas Inteligentes, imagem nos anexos.

Através desse software sdo feitos os lancamentos dos dados
cadastrais dos clientes, todos os servicos executados na oficina,

possibilitando fazer o controle do contas a receber, além de contas a pagar
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e dados dos funcionarios como comissdes de cada servico executado.
Quando ha a necessidade da emissdo de nota fiscal, emissdo de guias,
taxas e impostos, esse servi¢co € solicitado ao escritério de contabilidade
gue presta servigo para a empresa.

Para uma oficina mecanica, os softwares destinados ao controle de
clientes (CRM), dos processos internos (ERP) e especialmente das
financas e do estoque sédo extremamente recomendados. O ideal é
procurar sempre por alguma ferramenta que satisfaga as suas
necessidades e se encaixe no perfil do seu negécio (CHIPTRONIC, 2023).

Com uma gestdo automatizada, é possivel reduzir o tempo
gasto em tarefas administrativas e aumentar a produtividade para focar em
estratégias e outras atividades mais importantes.

Diante do cenéario de funcionarios, tém-se a necessidade de
profissionais capacitados para atender a empresa, essa ¢ uma deficiéncia
gue existe dentro do cenario geral das mecanicas da cidade.

Chiptronic, 2023 cita que é essencial apostar no treinamento das
equipes para melhorar o nivel de atendimento e otimizar os processos
internos. Dessa forma, todos os setores produzirdo muito mais,
conquistando facilmente o publico.

Os profissionais precisam atender as demandas dos clientes, saber
como se utiliza as ferramentas, conhecer os veiculos e seus setores, iSs0
€ fundamental para que ndo exista uma sobrecarga de servicos no
profissional que é capacitado, ndo haja risco de entregar um servico mal
feito e que leva a inseguranca e riscos de acidente, além de que, uma
manutencdo ou reparo feito de forma correta e segura, garante a
gualidade, indicacdo de clientes e mantém o bom nome da empresa.

Nesse contexto, foram observados alguns pontos de melhora na
empresa, que sao a introducdo de treinamentos e padronizacdo de
alguns processos, além disso a area administrativa precisa ter um
profissional especifico, para que ndo haja sobrecarga de funcdo para o
proprietario, isso facilitaria e proporcionaria a independéncia de terceiros e

garantiria maior agilidade.
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CONCLUSAO

O estadgio foi primordial para identificacdo e conhecimento
sobre a préatica da administacdo e seus processos basicos, além das
formas de agir e conduzir os setores da empresa visando os melhores
resultados.

No decorrer dos dias fomos priorizando padronizacdo de
alguns pontos que identificamos que seriam benéficos, como a limpeza e
organizacao sendo feita por todos os funcionarios, bem como definir as
responsabilidades de cada colaborador a fim de facilitar e otimizar tempo e
dinheiro.

Além disso, existe a necessidade de investir em bons funcionarios
para que nao haja rodizio, gerando demanda de tempo para treinamento e
custos. Ha uma auséncia grande de bons mecanicos, capacitados, que
desempenhem sua funcdo de forma mais agil e com qualidade. Como
também de um profissional especifico para a area administrativa, para que
ndo haja a sobrecarga de fun¢des ao proprietario da empresa.

Num contexto geral, tudo isso servira para que as demandas e
desenvolvimento dos processos do cotidiano sejam mais facilitadores,
melhor distribuicdo de fun¢des, bem como, eficiéncia e bons resultados em

cada processo que constitui a empresa.
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RESUMO

O referido trabalho de Conclusdo de Curso esta pautado em buscar por meio da revisdo
literaria autores e temas que discutem sobre o atual cenério do trabalho desenvolvido pela area
de seguranca do trabalho. Baseia-se em numa pesquisa de cunho literario, buscando autores
gue trazem embasamento aos métodos utilizados na seguranca do trabalho e uso adequado
de EPIs. O objetivo geral buscou analisar obras literarias que dialogam com a importancia da
seguranca no cotidiano dos funcionarios. A pesquisa atingiu bons resultados, enaltecendo
nossas indagacoes e favorecendo a aprendizagem como futuro tecnélogo. Contudo, o presente
trabalho alcancou o seu objetivo principal, ou seja, apresentar como é o didlogo do técnico de
seguranca com os funcionarios e mostrando quais 0s equipamentos que 0s mesmos utilizam
com o apoio do técnico que os auxiliam, para que a utilizagdo de tal protecéo favorece e ndo
ocorra acidentes no local de trabalho.

Palavras-chave: Dialogo. Técnico. Funcionarios.

INTRODUGCAO

O referido Trabalho de Concluséo de Curso aborda o tema: A
importancia do Dialogo Diario de Seguranca-DDS, esta pautado em buscar por
meio de autores que dialogam sobre a importancia do DDS na seguranca do
trabalho, o objetivo geral foi analisar obras literarias que dialogam a respeito
deste tema abordado.

A pesquisa bibliogréfica € necessaria para a realizacdo do TCC, com ela
temos suporte tedrico, para iniciar os estudos e conhecer a temética escolhida
para o projeto. Nessa fase entramos em contato com autores que ja tiveram as

mesmas indagac¢fes e duvidas sobre um mesmo problema a ser pesquisado.

9 Aquinaldo1974@outlook.com
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Como vimos, Cervo (2007) salienta a importancia da pesquisa bibliogréafica, e
considera a mesma, como primeiro passo de qualquer pesquisa cientifica.

Neste estudo adotou como estratégia metodoldgica, a revisédo
bibliografica — optou-se por utilizar a revisdo narrativa que € um dos tipos de
revisdo de literatura, pela possibilidade de acesso a experiéncias de autores
gue ja pesquisaram sobre o assunto, segundo Silva et al. (2002), a revisdo
narrativa ndo é imparcial porque permite o relato de outros trabalhos, a partir
da compreenséo do pesquisador sobre como 0s outros fizeram.

Este é um trabalho sobre didlogo diario de seguranca, o qual busca
mostrar a importancia do mesmo no dia a dia da empresa e na obtencdo de
resultados positivos, lucros e um crescimento organizacional.

Escolhemos este tema por procurar saber, sobre a necessidade dos
colaboradores. Este assunto é de suma importancia, pois esta relacionado a
tudo, tanto na empresa como no relacionamento interpessoal dos
colaboradores.

Sendo assim o Dialogo Diario de Seguranca tem como objetivo
melhorar a produtividade a satisfacdo do funcionario, deste modo, as empresas
devem passar a conhecer meios de manter os funcionarios motivados e
comprometidos na execuc¢ao de suas atividades, para suprir &s necessidades e
satisfacéo.

A pesquisa atingiu bons resultados, enaltecendo nossas indagacoes e
favorecendo a aprendizagem de nos que seremos futuros técnicos. Contudo, o
presente trabalho alcancou o seu objetivo principal, ou seja, apresentar como €
o didlogo do técnico de seguranca com os funcionarios e mostrando quais os
equipamentos que 0s mesmos utilizam com o apoio do técnico que os auxiliam
para que a utilizagdo de tal protecdo favorece para que nao ocorra acidentes

no local de trabalho.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 DDS E SUA IMPORTANCIA PARA A EQUIPE

O DDS segundo Zocchio (2002) é um instrumento de eficacia

incontestavel das atividades prevencionistas para a seguranca e saude do
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funcionario. Uma ferramenta de facil aplicagdo em qualquer area e tipo de
trabalho, por serem conversas diarias entre os funcionarios, além do baixo
custo de aplicacdo. O DDS tem como objetivo proporcionar oportunidades para
gue se implante a cultura de seguranca nas diversas areas, desenvolvendo nas
pessoas 0 habito da conversa sobre assuntos relativos a salde e seguranca do
trabalho.

S&o reunibes rapidas de aproximadamente 5 a 10 minutos realizados
diariamente antes do inicio da jornada de trabalho, no local de trabalho para
discutir assuntos relativos aos riscos e prevencao dos mesmos, bem como
discutir acidentes e incidentes ocorridos. Essas reunifes sdo feitas pelos
supervisores, encarregados de cada area onde este elabora os assuntos que

séo os mais diversos a serem abordados. Zocchio (2002,p.121) cita que:

O chefe que tem por hébito dialogar com os subordinados sobre
seguranca do trabalho, corrigindo falhas e ensinando a maneira
segura de executar as tarefas, além de prevenir acidentes, promove,
ao mesmo tempo, o equilibrio da produtividade nas atividades sob
sua responsabilidade.

Segue alguns dos principais assuntos abordados no DDS segundo o
Programa de Prevencao de Seguranca em Frigorificos:

* Falar das tarefas a serem executadas durante o dia;

* Alertar sobre os riscos de acidentes e quais as medidas preventivas;

» Utilizacado dos EPI's e EPC'’s;

» Saude do trabalhador;

» Forma de prevencgao de doencgas;

* Acidentes ocorridos no local de trabalho;

» O que fazer em caso de acidentes;

* Repita quantas vezes forem necessarios, 0s procedimentos para evitar
acidentes;

» Confira sempre se entenderam as instrugcées que foram transmitidas.

Sdo muitos os assuntos a serem abordados. Além dos assuntos
especificos, pode ser lida algumas informacdes basicas de seguranca para que
a cada dia a seguranca esteja na mentalidade do funcionario. A seguir mostra

alguns exemplos e a lista de presenca dos funcionarios no DDS.
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2.2 CAUSAS DE ACIDENTES DO TRABALHO

Para evitar os acidentes devemos conhecer as causas, e estas ocorrem
pela soma de atos inseguros e condi¢gOes inseguras. A maioria dos acidentes
de trabalho acontece por influéncia do homem, seja por influéncia do meio
social, pela personalidade, educacéo, entre outras caracteristicas.

De acordo com Zocchio (2002,p. 95): Tudo se origina do homem e do
meio: do homem por meio de caracteristicas que lhe sdo inerentes, fatores
hereditarios, sociais e de educacdo, que sdo prejudiciais quando falhos; o
meio, com os riscos que lhe sdo peculiares, ou que nele sédo criados, e que
requerem acOes e medidas corretas por parte do homem para que sejam
controlados, neutralizados e ndo transformem em fontes de acidentes.

Assim comecga a sequéncia de fatores, com o homem e o meio como 0s
dois Unicos fatores inseparaveis de toda a série de acontecimentos que da
origem ao acidente e a todas as suas indesejaveis consequéncias. Para causar
um acidente basta as pessoas ndo se enquadrarem nas condicfes de saude,
estado de animo, temperamento, preocupacao, entre outras condicbes. Para
obter o conhecimento mais profundo das causas dos acidentes, sera separado

em dois grupos: atos inseguros e condicdo insegura.

2.3 ATOS INSEGUROS

Os atos inseguros sao definidos de acordo com (De Cicco,1882), como
causas de acidentes de trabalho que residem exclusivamente no fator humano,
isto 21 é, aqueles que decorrem da execucédo de tarefas seguranca. Portanto,
de acordo com esta definicho, os atos inseguros dependem da néo
observancia das normas de seguranca do trabalho, ou seja, depende do
homem agir de forma correta, observando seus atos e corrigir quando
necessario.

Estes atos devem ser reduzidos ao maximo, pois uma sucessao de atos
inseguros pode levar ao acidente. Como os atos inseguros dependem do
homem, podem ser tratados segundo Zocchio (2002), como atos conscientes,
onde as pessoas sabem que estdo se expondo ao perigo; atos inconscientes,

agueles que as pessoas desconhecem o0 perigo a que se expdem; atos
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circunstanciais, ocorre quando as pessoas podem conhecer ou desconhecer o
perigo, mas algo mais forte as leva a pratica da acdo insegura.

Para evitar os atos inseguros é necessario conhecer os motivos que
levou o funcionario a pratica-lo e trabalhar através de treinamento, palestras,
etc., principalmente o comportamento do empregado. As causas dos atos
inseguros devem ser identificadas em cada funcionario para que assim possam
ser tomadas as precaucbes e acOes corretivas. Podemos citar 3 grandes

grupos de causas do ato inseguro, conforme De Cicco (1982, p. 7), explica:

Inadequagdo entre homem e funcéo: Alguns trabalhadores cometem
atos inseguros por ndo apresentarem aptiddes necessarias para o
exercicio da funcdo. Um operario com movimentos excessivamente
lentos podera cometer muitos atos inseguros, aparentemente por
distracdo ou falta de cuidado, mas, pode ser que a maquina que ele
opere exija movimentos rapidos. Este operario deve ser transferido
para um tipo de trabalho adequado as suas caracteristicas.
Desconhecimento dos riscos da fung¢do e/ou da forma de evita-los: E
comum um operario praticar atos inseguros, simplesmente por nao
saber outra forma de realizar a operacdo ou mesmo por desconhecer
0S riscos a que se estd expondo. Trata-se, pois, de uma exposicéo
inconsciente ao risco. O ato inseguro pode ser sinal de
desajustamento: o ato inseguro se relaciona com certas condi¢des
especificas de trabalho, que influenciam o desempenho do individuo.
Incluem-se, nesta categoria, problemas de relacionamento com chefia
elou colegas, politica salarial e promocional imprépria, clima de
insegurangca com relacdo a manutencdo do emprego, etc. Tais
problemas, interferem com o desempenho do trabalhador, desviando
sua atencéo da tarefa, expondo-o, portanto, a acidentes.

Dependendo da area de trabalho, das empresas, podemos citar alguns
exemplos de atos inseguros, conforme segue abaixo: ficar junto ou sob cargas
suspensas, desconhecimento dos riscos da fungcédo e/ou da forma de evita-los
colocar parte do corpo em lugar perigoso desconhecimento dos riscos da
funcdo e/ou da forma de evita-los usar maquina sem habilitacdo ou autorizacéo
sinal de desajustamento imprimir excesso de velocidade ou sobrecarga sinal de
desajustamento lubrificar, ajustar e limpar maquinas em movimento
desconhecimento dos riscos da funcéo e/ou da forma de evita-los improvisacao
ou mau emprego de ferramentas manuais sinal de desajustamento .

Uso de dispositivo de seguranca inutilizados inadequacéo entre homem
e funcdo ndo usar protecao individual sinal de desajustamento uso de roupas

inadequadas ou acessorios desnecessarios inadequacdo entre homem e
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funcdo manipulagéo insegura de produtos quimicos inadequacgéo entre homem
e funcdo transportar ou empilhar inseguramente sinal de desajustamento,
fumar ou usar chamas em lugares indevidos, tentativa de ganhar tempo sinal
de desajustamento brincadeiras e exibicionismo sinal de desajustamento.
FONTE - Zocchio,2002.

2.4 CONDICOES INSEGURAS

Condicdes inseguras nos locais de trabalho de acordo com Zocchio
(2002), sédo as que comprometem a seguranca, ou seja, falhas, defeitos,
irregularidades  técnicas, caréncia de dispositivo de seguranca,
desorganizacao, etc. que pdem em risco a integridade fisica e/ou a saude das
pessoas. Nao podemos confundir condi¢cdo insegura com perigo inerente, onde
sdo agueles que apresentam perigo pela sua caracteristica agressiva, como
claro podemos citar a corrente elétrica € um perigo inerente aos trabalhadores,
porém, ndo pode ser considerada condicdo insegura, por si so.

No entanto, instalagdes elétricas improvisadas, fios expostos, etc. sao
consideradas condi¢des inseguras. Para evitar as condi¢des inseguras do local
de trabalho a empresa tem um papel muito importante, pois é ela através dos
técnicos de seguranca, encarregados e supervisores que deve analisar essas
condi¢des antes de ocorrer o acidente e tomar as devidas agdes para corrigir,
conforme relata Ribeiro Filho (1974, p.479,480):

O supervisor, em contato diario com seus subordinados, estad em
excelente posi¢do para atuar junto a eles, a fim de que adquiram
“‘mentalidade de seguranca”, evitando, assim, a pratica de atos
inseguros; de outro lado, é responsavel também pela remocéo das
condig8es inseguras existentes em sua area de trabalho.

Por muitas vezes as condi¢des inseguras estdo ligadas diretamente com
0s atos inseguros, pois os funcionarios verificam uma condicdo insegura e
mesmo assim realizam o servico, podendo ocasionar 0 acidente assim
classificando a condicdo insegura aliada com o ato inseguro. O funcionario
deve avisar a chefia das condi¢cdes de trabalho e se recusar a executar o

servico para a sua propria protecdo. Em cada area podemos ter varias
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condi¢des inseguras, abaixo algumas das principais e de mais ocorréncia de

acordo com Zocchio (2002):

Falta de protegdo em maquinas e equipamentos; ¢ Protecdes
inadequadas ou defeituosas; < Deficiéncia em maquinaria e
ferramental; » Falta de ordem e de limpeza; « Escassez de espaco; *
Passagens perigosas; * Defeito nas edificagdes; < Instalacdes
elétricas inadequadas ou defeituosas; ¢ lluminagdo inadequada; -
Ventilagdo inadequada ¢ Falta de protecao individual (EPI); « Falta ou
falha de manutencéo.

Mediante a esses indicadores, as empresas podem tomar varias
providéncias para evitar as condicfes inseguras no local de trabalho. Séo

acOes rapidas e de facil execucado que levara a reducéo de acidentes.

2.5 SEGURANCA DO TRABALHO

A seguranca do trabalho sempre deve ter muita importancia para as
empresas, seja ela de pequeno, médio ou grande porte, pois o tamanho da
empresa nao pode influenciar na importancia da segurancga. Essa importancia
deve ser considerada porque por tras de qualquer maquina existe um homem
trabalhando, assim a seguranca do funcionario ndo esta ligada apenas aos
ferimentos que ele pode estar sujeito, mas ha muitos outros fatores que
influenciam o homem com a falta de seguranca como o aspecto social,
aspectos econdmicos e aspectos humanos. De acordo com Zocchio (1980,
p.17),

Seguranca do trabalho € um conjunto de medidas técnicas,
administrativas, educacionais, médicas e psicol6gicas aplicadas para
prevenir acidentes nas atividades das empresas. Indispensavel a
consecucdo plena de qualquer trabalho, essas medidas tém por
finalidade evitar a criacdo de condi¢Bes inseguras e corrigi-las
guando existentes nos locais ou meios de trabalho, bem como
preparar as pessoas para a pratica de prevencao de acidentes.

Algo que ocorria muito antigamente era a falta de investimento na
empresa para a area de seguranca do trabalho, pois era visto como um
investimento muito alto e ndo era analisado o custo beneficio de uma boa

politica de seguranca e saude do trabalhador. Por esse e por muitos outros
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motivos, que no passado o numero de acidentes era maior que o dos dias

atuais. De acordo com a Revista Protecédo (1997, p. 24):

As empresas que ndo investirem em seguranga e que continuarem
achando que isso é apenas um custo, comecardo a andar na
contramdo da histéria [...]. Alguns itens de seguranca, por exemplo,
prevéem a existéncia de equipamentos que ndo estédo disponiveis no
mercado brasileiro [...] Os andaimes mais modernos do mundo néo
podem ser usados aqui, porque ndo atendem nossa norma. ISso
mostra que algo estéa errado.

Mesmo com um alto preco a ser pago pela seguranga com treinamentos
de utilizacdo de EPC, EPI, técnicas de prevencdo e com o fornecimento dos
melhores EPC’s e EPI’s, ainda ha empresas que nao dao a importancia devida.
Alem destas empresas entra o fator dos funcionarios que ndo se interessam
com a sua propria seguranca e saude. Ao contrario dos pensamentos antigos
como cita Zocchio (2002), sem acidente ou com acidente, o trabalho é
realizado.

De fato que este pensamento era muito aplicado antigamente, mas nos
dias de hoje os pensamentos sao outros, onde a seguranga este em primeiro
lugar, muito acima até mesmo da producdo, tanto que muitas das empresas
utilizam outras frases muito mais adequadas para a realidade que estamos
vivendo, conforme a Bunge Fertilizantes utiliza: “Nao ha trabalho tdo importante
ou urgente que ndo possa ser feito com seguranga “ou também, “Seguranca

em primeiro lugar “.

2.6 EQUIPAMENTOS DE PROTECAO INDIVIDUAL (EPI)

Sé&o todos os equipamentos de uso individual destinados a proteger a
integridade fisica e preservar a saude do trabalhador. De acordo com Oliveira
Ayres e Peixoto Corréa (2001), os EPI's desempenham importante papel na
reducdo das lesdes provocadas pelos acidentes do trabalho e das doencas
profissionais. Todos os funcionarios da obra devem ser treinados e orientados
para utilizacdo adequada dos EPI's - Equipamentos de Protecéo Individual e

recebé-los gratuitamente em perfeito estado de conservacéo e funcionamento.
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De acordo com a lei do ministério do trabalho, CLT — Consolidacéo das
Leis de Trabalho / Capitulo V — da seguranca e medicina do trabalho / Secéo IV
- do equipamento de protecéo individual - Art.166 - A empresa é obrigada a
fornecer aos empregados, gratuitamente, equipamento de protecdo individual
adequado ao risco e em perfeito estado de conservacdo e funcionamento,
sempre que as medidas de ordem geral, ndo oferecam completa protecdo
contra os riscos de acidentes e danos a saude dos empregados. As empresas
adotam um sistema para a distribuicao e fiscalizacdo dos EPI’'s através de uma
ficha, onde essa visa atender, ndo s6 as necessidades de controles
administrativas, mas, principalmente, os aspectos legais.

Nesta ficha consta além do termo de responsabilidade do empregado e
da empresa, os tipos de EPI's requisitados, seus C.A's (Certificado de
Aprovacédo) e as datas de entrega e substituicdo. Todos os EPI's utilizados pelo
empregado deverdo ser anotados nessa ficha. As fichas de Controle de EPI’s
ficardo arquivadas no setor de Seguranca do Trabalho enquanto o empregado
estiver trabalhando na empresa, apds o desligamento do empregado, sua ficha
deverd ser enviada ao setor de RH para arquivamento junto ao prontuério do
empregado desligado.

Outro sistema a ser adotado para a fiscalizacao e principalmente para a
instrucdo dos funcionéarios de acordo com a sua funcdo € uma planilha onde
constam os riscos para cada funcdo e principalmente porque consta o EPI a
ser utilizado na rotina de trabalho ou se a sua utilizagdo € uma eventualidade.

E muito importante a fixacdo desta planilha em varios locais de trabalho
para todos os funcionarios ficarem instruidos quanto a utilizagdo dos EPI's. O
equipamento deve conter o CA (Certificado de Aprovacéo), que é expedido pelo
ministério do trabalho e emprego.

Também quando néo é dado o devido treinamento o funcionario fica com
0 equipamento, mas, desprotegido, pois utilizam incorretamente. Os
funcionarios devem responsabilizar-se pela guarda e conservacdo dos
equipamentos de protecdo individual e comunicar ao setor de seguranca,
guando o EPI se tornar impréprio para o uso. Além disto, € necesséria a sua
utilizac&do apos o treinamento e orientacdo do setor de seguranga da empresa.

De acordo com Oliveira Ayres e Peixoto Corréa (2001, p.26),
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E importante que o trabalhador tenha em mente que: € necessario
qgue o trabalhador participe dos programas de prevencdo de sua
empresa, a fim de que possa, conscientemente, valorizar o uso dos
EPIs; € desejavel que o EPI seja confortavel, que se adapte ao
esquema corporal do usuario e tenha semelhanga com objetos
comuns; deve-se deixar ao trabalhador a escolha do tipo de sua
preferéncia, até mesmo quando a certa caracteristica, como a cor,
guando a empresa tiver selecionado e adquirido mais de um tipo e
marca para a mesma finalidade; a experiéncia tem demonstrado que
se o trabalhador for levado a compreender que o EPI é um objeto
bom para si, destinado a protegé-lo, mudara de atitude, passando a
considera-lo como algo de sua estima e, nesse caso, as perdas ou
danos por uso inadequado tendem a desaparecer; empregador e/ou 0
supervisor deverdo ser tolerantes na fase inicial de adaptacéo,
usando a compreensdao e dando as necessarias explicacbes ao
trabalhador, substituindo a coer¢édo pela atencéo e esclarecimento, de
forma que, aos poucos, va conscientizando o trabalhador da utilidade
do uso do EPI. As ameacas e atitudes coercitivas provocaréo traumas
e revoltas do empregado.

2.7 TIPOS DE EPI'S

As variedades de tipos de EPI s&o imensas, abaixo estdo algum dos
tipos de EPI mais utilizados:

Capacete de protecéo A principal utilizacdo do capacete é para protecao
da cabeca do empregado contra agentes meteorolégicos (trabalho a céu
aberto) e trabalho em local confinado, impactos provenientes de queda ou
projecdo de objetos, queimaduras, choque elétrico e irradiagédo solar.

Oculos de seguranca para protecdo os oculos sdo utilizados
principalmente para evitar perfuracdo dos olhos através de corpos estranhos
como no corte de arames e cabos, no uso de chave de boca e talhadeiras, uso
de furadeiras, retirada de pregos, particulas soélidas e outros agentes
agressivos que possam prejudicar sua visdo, como agentes quimicos. Uma
outra aplicacdo € a utilizacdo dos o6culos com lente de tonalidade escura,
protetor auditivo utilizado para protecao dos ouvidos nas atividades e nos locais
gue apresentem ruidos excessivos para evitar algumas doengas causadas pelo
ruido como: perda auditiva, cansaco fisico, mental, stress, fadigas, pressao
arterial irregular, impoténcia sexual nos homens e descontrole hormonal nas

mulheres e excesso de nervosismo. E recomendado a utilizacdo desta
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protecdo durante todo o periodo de trabalho, assim causando um maior
conforto para o trabalho.

Luva de protecdo as luvas de protecdo séo utilizadas para protecéo
mecanica, e contra produtos abrasivos, escoriantes e rebarbas. Para cada tipo
de luva ha uma utilizacdo correta, como para a construgcdo civil as mais
utilizadas sao as luvas de raspa para o transporte de argamassa nos carrinhos,
as luvas de latex mais usadas para proteger as maos de agentes quimicos
como o cimento que pode ocorrer varias irritacdes na pele.

Calgcados de seguranga, um dos poucos equipamentos de protecdo mais
comum na utilizacdo de todas as empresas, principalmente na construcao civil,
mas ainda ha algumas empresas que ignoram essa utilizagdo. Um
equipamento de seguranca utilizado para a protecao dos pés, dedos e pernas
contra cortes, perfuracbes, escoriacbes, queda de objetos, calor, frio,

penetracao de objetos, umidade, produtos quimicos.

3. METODOLOGIA

A pesquisa bibliografica € necessaria para a realizagdo do nosso projeto
de TCC, com ela temos suporte tedrico, para iniciar os estudos e conhecer a
tematica escolhida para o projeto. Nessa fase entramos em contato com
autores que ja tiveram as mesmas indagacdes e duvidas sobre um mesmo
problema a ser pesquisado. Como vimos, Cervo (2007) salienta a importancia
da pesquisa bibliogréfica, e considera a mesma, como primeiro passo de
gualquer pesquisa cientifica.

Neste estudo adotou como estratégia metodologica, a revisédo
bibliografica — optou-se por utilizar a revisdo narrativa que é um dos tipos de
revisdo de literatura, pela possibilidade de acesso a experiéncias de autores
gue ja pesquisaram sobre o assunto, segundo Silva et al. (2002), a revisdo
narrativa ndo é imparcial porque permite o relato de outros trabalhos, a partir
da compreenséo do pesquisador sobre como 0s outros fizeram.

Na elaboracdo deste trabalho sera realizado uma revisdo narrativa da
literatura nacional sobre o tema proposto: A importancia do Dialogo com o

Diario de Seguranca-DDS, visto que esta revisdo possibilita sumarizar as
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pesquisas ja concluidas e obter conclusdes a partir de um tema de interesse. A
revisao literaria é descrita por Gil (2004) como sendo uma acao sobre material

ja produzido.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho de conclusdo de curso de reviséo literaria com autores
gue pactuam da mesma ideia sobre a importancia do didlogo com a seguranca
do trabalho nas empresas.

A pesquisa demonstrou que a funcdo do técnico de seguranca do
trabalho dentro de uma empresa é de grande importancia, pois 0 mesmo
exerce 0 papel de dialogar com os funcionarios para que os usos adequados
dos equipamentos possam ser feitos.

A pesquisa atingiu bons resultados, enaltecendo nossas indagacdes e
favorecendo a aprendizagem de nos que seremos futuros técnicos. Contudo, o
presente trabalho alcangou o seu objetivo principal, ou seja, apresentar como €
o dialogo do técnico de seguranca com os funcionarios e mostrando quais 0s
equipamentos que 0s mesmos utilizam com o apoio do técnico que os auxiliam
para que a utilizacdo de tal protecdo favorece para que ndo ocorra acidentes

no local de trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados da pesquisa bibliografica realizada sobre o referido tema
de investigacdo, através dos autores exibiram que a DDS é considerada um
fator de sensibilizacdo de risco, com a elaboragcdo de um questionéario, a
utiizacdo de uma entrevista e posteriormente com propostas de
desenvolvimento, explanado a partir de revisfes de literatura.

Assim, com base nas ferramentas disponiveis, foi possivel verificar que
o DDS surge como um facilitador da comunicacdo aplicada entre os
assalariados e seus supervisores, com 0 objetivo de notificar os assalariados
sobre os riscos das atividades exercidas no ambiente de trabalho. O DDS se

apresenta como um grande aliado para empresas e colaboradores, reduzindo o
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indice de acidentes e influindo na motivacdo e produtividade dos colaboradores
no ambiente de trabalho.

Nesse sentido, o uso do DDS permite que os funcionarios realizem seu
trabalho com eficiéncia. Além disso, reduz o risco de acidentes no ambiente de
trabalho, atua como fator motivador, e 0 custo é pequeno ou nulo, ja que sua
principal finalidade é a discussao entre os funcionarios, de modo que somente

custos em casos de contratacdo de palestrantes para promover o uso de DDS.
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Trabalho de concluséo de curso apresentado como requisito parcial a
obtencéo do titulo de bacharel em Ciéncias Contabeis.

RESUMO

O artigo exalta a importancia do tema pela atualidade e notoriedade sobre o assunto no meio
social. Lista-se sobre a aplicabilidade e os impactos da nova lei em todos o0s setores
econbmicos, em especial has empresas contabeis, externando em concentrado estudo, o
direito, ndo s6 de possui-lo, mas, especialmente e essencialmente, como e porque a protecao
dos dados pessoais pode ser executada, haja vista que as empresas armazenam dados de
pessoas, incluindo colaboradores, clientes e parceiros. Insta salientar que em razéo da lei ter
entrado em vigor recentemente, gera curiosidade no ambito social, notadamente também no
ambito contabil, pois discute os motivos norteadores das leis que cuidam do assunto pertinente
e da necessidade embutida da protecdo dos dados pessoais. Por isso, esse artigo tem como
finalidade evidenciar os impactos da LGPD, expondo os seus principios e aplicabilidade, sobre
as empresas de contabilidade, apresentando os requisitos exigidos para que torne o negécio
seguro em todos os sentidos. Para uma maior compreensdo do exposto, serdo analisadas
opinides de diversos autores com relacdo a necessidade da aplicabilidade da norma, assim
como demonstrando as consequéncias de negacao da sua aplicabilidade, para assim, auxilia-
las. Para atingir os objetivos propostos, este artigo sera feito com base em pesquisas que
consistem em uma revisdo bibliografica qualitativa, com énfase casuistica, numa otica
contextual do ordenamento juridico, tendo como fundamento uma sustentagdo constitucional,
com embasamento na legislacdo vigente sobre a protecdo de dados pessoais, assim como
pesquisas em artigos publicados, sites, artigos académicos, livros, revistas online, e normas.
Propde-se projetar uma pesquisa com objetivos exploratérios e explicativos, demonstrando
adequacgfes praticas que devem ocorrer em empresas contabeis, bem como pesquisas de
normas e levantamento bibliografico de modo a aprofundar o conhecimento da realidade.

PALAVRAS-CHAVE: LGPD. Empresas Contabeis. Dados pessoais.

Seguranca.

1 INTRODUCAO

O artigo visa discutir sobre o impacto da lei de protecdo de dados
pessoais (LGPD) no ambito contabil, o qual €& considerado um assunto

relevante para os ordenamentos juridico e contabil por tratar de um dispositivo

19 thamirysludwig@hotmail.com
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novo e haver duvidas quanto a execugédo da norma, ressaltando a caréncia de
estudos concretos e agucada carga de subjetividade pratica.

Exprime-se, neste artigo, que com o avan¢co da tecnologia, houve a
evolugcdo da comunicagao, que possibilitou o acesso descomplicado e a fluidez
no envio e recebimento de dados, independentemente do local ou dispositivo
utilizado, surgiram mecanismos que tornaram as relacdes entre pessoas e
organizacfes muito mais faceis. Contudo, em contrapartida, essa facilidade
acabou expondo individuos a riscos cada vez maiores relacionados a protecao
da sua privacidade e seguranca dos seus dados.

Aponta-se que as consequéncias do aumento da exposicdo dos dados
pessoais, independente do propdésito e do meio, € a submissdo ao risco
relacionado a seguranca e privacidade, uma vez que, antes da criacdo da lei,
os individuos ndo tinham controle sobre seus dados pessoais e ndo havia
nenhuma legislacao para assegurar e garantir seus direitos.

Averigua-se a natureza juridica, o aspecto da necessidade da protecéo
de dados pessoais, contextualizando na concepg¢ao contabil, com intuito de
apreender e indicar diretrizes para uma melhor solucdo e aplicacdo. O objeto
como estudo, tem a finalidade entender a lei diante da sua aplicabilidade,
demonstrando o impacto e mudancas.

A LGPD é reconhecida como reguladora frente a utilizacdo de
informacdes pessoais e estabelece normas relacionadas a coleta, controle,
preservacdo e divulgacdo dos dados dos usuéarios. Ao mesmo tempo, a lei
assegura direitos aos proprietarios dessas informacdes. Por certo, este artigo
procura trazer caminhos norteadores rumo a um desfecho dentro do
ordenamento juridico de maneira geral, que demonstre 0s impactos e
necessidade de aplicacdo do novo dispositivo na &rea da contabilidade.

Objetiva-se em ultima andlise, esbocar a releitura da norma para o
ambito constitucional, sobretudo amparada em fundamentos logicos, numa
visao legal, apresentando os principios e a aplicabilidade, bem como o impacto
nas empresas de contabilidade, e demonstrando as medidas necessarias que
essas organizacfes devem tomar para ajustar seus negoécios, de modo a torna-

los mais seguros e protegidos contra o0s riscos e sangdes estabelecidos por lei.
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2 DESENVOLVIMENTO

A Lei Geral de Protecdo de Dados de n. 13.709/2018 tem como
finalidade proteger os direitos fundamentais de liberdade e de privacidade e o
livre desenvolvimento da personalidade da pessoa natural. Também tem como
foco a criacdo de um cenario de seguranca juridica, com a padronizacao de
regulamentos e praticas para promover a protecdo aos dados pessoais de todo
cidaddo que séao fornecidos para os fins necessarios. (CRUZ; PASSARQOTO;
THOMAZ JUNIOR, 2021).

A lei prevé o que sdo dados pessoais e esclarece que alguns deles
estdo dispostos a cuidados ainda mais particulares, como os dados pessoais
sensiveis e dados pessoais sobre criangas e adolescentes. Esclarece ainda
gue todos os dados tratados, tanto no meio fisico quanto no digital, estdo
sujeitos a regulacdo. Além disso, Frazado, Oliva e Tepedino (2019, p. 11)

determinam o seguinte:

A LGPD estabelece que nao importa se a sede de uma organizacao
ou o centro de dados dela estédo localizados no Brasil ou no exterior:
se ha o processamento de informacfes sobre pessoas, brasileiras ou
ndo, que estdo no territério nacional, a LGPD deve ser observada. A
lei autoriza também o compartilhamento de dados pessoais com
organismos internacionais e com outros paises, desde que
observados o0s requisitos nela estabelecidos.

Ademais, verificam-se varias garantias ao cidaddo, como: poder solicitar
gue os seus dados pessoais sejam excluidos; revogar o consentimento;
transferir dados para outro fornecedor de servigos, entre outras acdes. O
tratamento dos dados deve ser feito levando em conta alguns requisitos, como
finalidade e necessidade, a serem previamente acertados e informados ao
titular. Inclusive, o consentimento do titular dos dados € considerado elemento
essencial para o tratamento, regra excepcionada nos casos previstos no artigo
11, inciso 11, da Lei (BRASIL, 2018), conforme segue:

Art. 11. O tratamento de dados pessoais sensiveis somente podera
ocorrer nas seguintes hipéteses:
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| - quando o titular ou seu responsavel legal consentir, de forma
especifica e destacada, para finalidades especificas;

Il - sem fornecimento de consentimento do titular, nas hip6teses em
gue for indispensavel para:

a) cumprimento de obrigacao legal ou regulatéria pelo controlador;

b) tratamento compartilhado de dados necessarios a execucédo, pela
administracdo publica, de politicas publicas previstas em leis ou
regulamentos;

c) realizagdo de estudos por 6rgdo de pesquisa, garantida, sempre
gue possivel, a anonimizacdo dos dados pessoais sensiveis;

d) exercicio regular de direitos, inclusive em contrato e em processo
judicial, administrativo e arbitral, este Gltimo nos termos da Lei n°
9.307, de 23 de setembro de 1996 (Lei de Arbitragem);

e) protecdo da vida ou da incolumidade fisica do titular ou de terceiro;
f) tutela da saude, exclusivamente, em procedimento realizado por
profissionais de salide, servicos de salude ou autoridade sanitaria; ou
(Redacéo dada pela Lei n® 13.853, de 2019);

g) garantia da prevencdo a fraude e a seguranca do titular, nos
processos de identificacdo e autenticacdo de cadastro em sistemas
eletrdnicos, resguardados os direitos mencionados no art. 9° desta
Lei e exceto no caso de prevalecerem direitos e liberdades
fundamentais do titular que exijam a protec¢éo dos dados pessoais.

Dessa forma, compreende-se que a lei geral de protecdo de dados foi
criada para todas as empresas que realizam atividades de processamento de
dados, sem levar em consideracdo o setor em que essa empresa atua ou 0 seu
modelo de negocio. Em especial, na contabilidade, é realizada movimentacao
de dados pessoais diariamente e sdo armazenadas informacdes sigilosas, por
iSSO é necessario que seja realizado um investimento quanto & seguranca da
informacéo priorizando a protecdo e integridade dos dados pessoais e 0
cumprimento da lei atual. (CRUZ; PASSAROTO; THOMAZ JUNIOR, 2021).

Adotar todas essas medidas de seguranca e se apresentar como uma
empresa adequada a LGPD, além de fornecimento de protecdo ao negdcio,
também demonstrard seguranca aos clientes, fazendo com que a empresa do
ramo contabil ganhe credibilidade frente ao mercado de trabalho, assim como
evita que receba penalidades em razdo do descumprimento da legislacéo.
(CARVALHO, L. et. al, 2019).

Por outro lado, escritérios ou empresas de contabilidade que né&o
cumprirem a LGPD estardo sujeitos a multas e sanc¢des, além de correrem o
risco de incidentes de seguranca e possiveis escandalos por vazamento ou uso

indevido de dados pessoais. Esta situacéo prejudicou a reputacdo da empresa
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no mercado e demorard muito para se recuperar. (CRUZ; PASSAROTO;
THOMAZ JUNIOR, 2021).

Com o amplo conhecimento da lei, as empresas contabeis terdo que se
adequarem a LGPD, Utillizando os dados corretamente e obtendo o
consentimento dos titulares de forma transparente e legal. Por outro lado, é da
responsabilidade do titular dos dados conhecer os métodos e processos
utilizados por estas organizacfes e conhecer os seus direitos nos termos da lei.
Diante disso, preconiza o Servico Federal de Processamento de Dados -
SERPRO (2018):

Com a nova lei, fica claro que quem é o verdadeiro dono do dado ndo
€ aquele que o utiliza, nem aquele que o salvaguarda em bancos de
dados. Nada disso, o dado pessoal € estritamente da pessoa a quem
ele diz respeito. Na teoria isso parece algo 6bvio, mas, na prética,
ndo é bem assim. E tem muito dado particular sendo usado para fins
gue seu dono ou dona real nem sequer sabem. Usos, inclusive, que
podem até mesmo prejudica-los.

Por outro lado, escritorios ou empresas de contabilidade que né&o
cumprirem a LGPD estardo sujeitos a multas e san¢des, além de correrem o
risco de incidentes de seguranca e possiveis escandalos por vazamento ou uso
indevido de dados pessoais. Esta situacdo prejudicou a reputacdo da empresa
no mercado e demorara muito para se recuperar, conforme se verifica no artigo
52, da respectiva lei (BRASIL, 2018):

Art. 52. Os agentes de tratamento de dados, em razéo das infracdes
cometidas as normas previstas nesta Lei, ficam sujeitos as seguintes
sang¢Bes administrativas aplicaveis pela autoridade nacional:

| - adverténcia, com indicacdo de prazo para adocdo de medidas
corretivas;

Il - multa simples, de até 2% (dois por cento) do faturamento da
pessoa juridica de direito privado, grupo ou conglomerado no Brasil
no seu ultimo exercicio, excluidos os tributos, limitada, no total, a R$
50.000.000,00 (cinquenta milh8es de reais) por infracao;

Il - multa diaria, observado o limite total a que se refere o inciso |l;

IV - publicitacdo da infracdo apds devidamente apurada e confirmada
a sua ocorréncia;

V - blogueio dos dados pessoais a que se refere a infracdo até a sua
regularizacéo;

VI - eliminacdo dos dados pessoais a que se refere a infracao;

VIl - (VETADO);
VIl - (VETADOY;
IX - (VETADO).
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X - suspensao parcial do funcionamento do banco de dados a que se
refere a infracao pelo periodo méaximo de 6 (seis) meses, prorrogavel
por igual periodo, até a regularizacé@o da atividade de tratamento pelo
controlador; (Incluido pela Lei n® 13.853, de 2019).

Xl - suspenséo do exercicio da atividade de tratamento dos dados
pessoais a que se refere a infragdo pelo periodo méaximo de 6 (seis)
meses, prorrogavel por igual periodo; (Incluido pela Lei n° 13.853, de
2019).

XIl - proibicao parcial ou total do exercicio de atividades relacionadas
a tratamento de dados. (Incluido pela Lei n°® 13.853, de 2019).

Para Alves (online, 2021), Para cumprir a lei, € importante compreender
e classificar corretamente os dados a tratar, implementando politicas,
processos e planos de gestdo para recolha, processamento, analise,
armazenamento, partilha, reutilizacéo e eliminacao desses dados.

Embora atualmente os profissionais dos escritérios de contabilidade ja
sigam um codigo de conduta ética que orienta a seguranca dos seus negocios
e a confidencialidade das informacdes e dados confidenciais dos clientes, com
o advento da LGPD eles devem se esforcar para fazer o mesmo. (CRUZ;
PASSAROTO; THOMAZ JUNIOR, 2021).

Portanto, como primeiro passo na adaptacéo a LGPD, os escritérios de
contabilidade devem revisar todos 0s processos e procedimentos em vigor
nas operacdes atuais para determinar quais processos precisam ser
modificados e onde os recursos precisam ser alocados na empresa. (CRUZ;
PASSAROTO; THOMAZ JUNIOR, 2021).

Segundo Kiyohara (2019), o processo de ajustamento a LGPD se inicia
com um diagnéstico. “E fundamental entender qual o estagio atual da
organizacdo em termos de gestdo da privacidade, mapear quais os dados
pessoais utilizados e onde eles estdo. A avaliacdo deve considerar trés pilares:
legal, Tl e gestao/processos."

Com base em documentos e pesquisas realizadas sobre a prépria
operacdo, o Escritério de Contabilidade comecara a desenvolver politicas
internas robustas identificando a forca de trabalho responsavel pelo
alinhamento de todos os processos a LGPD, os meios de obtencdo de
consentimento de seus clientes, politicas de privacidade, gestdo de incidentes,

etc. Segundo o site Thomson Reuters (2020), as principais medidas que o0s
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escritorios de contabilidade devem tomar para se adequar a LGPD sdo as

seguintes:

1.Consentimento de dados: A Unica pessoa que pode autorizar
escritérios de contabilidade a usé-lo é o titular dos dados. Este
consentimento explicito deve ser reforcado especialmente em
sistemas digitais. 2. Diferenciac@o entre controlar e operador: A Lei
também exige que as empresas definam quem ira fazer uso dos
dados, sendo a responsabilidade de cada colaborador diferente.
Enquanto o controlador direciona o que sera feito com os dados, o
operador lida com eles na pratica. 3. Comité de seguranca da
informacao: Os escritorios de contabilidade devem criar um Comité
de Seguranca da Informacdo para avaliacdo das medidas de
protecdo de dados proprios e dos clientes. Neste comité havera um
profissional exclusivo, o Data Protection Officer, responsavel pelo
cumprimento da lei. 4. Medidas de reducao de exposi¢édo: O escritorio
contabil deve utilizar técnicas de seguranca administrativas e de
operacdes diversas, implementadas de forma ampla, para que todos
os colaboradores possam praticar. Isso também € parte trabalho do
comité de seguranca da informacdo. 5. Responsabilidade das
terceirizadas: Os escritérios de contabilidade que tiverem
subcontratadas devem exigir que elas também se adaptem as
medidas de protecdo de dados, porque estardo também sujeitas as
sangBes em casos de vazamentos. Assim, é fundamental ter clareza
guanto aos procedimentos de seguranca. (REUTERS, 2020).

Dessa forma, aléem da inclusdo de novos comportamentos, politica

interna contratacdo, geracdo de novas areas e fins, entende-se, como

essencial, que a empresa revise e realize sustentacées nos equipamentos de

tecnologia (rede, software e hardware) para manter o bom funcionamento e

maior garantia aos dados, visto que sdo por esses meios que os dados sao

armazenados,
JUNIOR, 2021).

3 CONCLUSAO

tratados e trafegados. (CRUZ; PASSAROTO; THOMAZ

A presente pesquisa evidenciou inicialmente a importancia da

aplicabilidade da LGPD no ambito da contabilidade, em razdo da sensibilidade

dos dados e da falta de seguranca em todo o fluxo que trata os dados

pessoais, demonstrando a necessidade de protegé-los.
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Destacou-se ainda, que esta regra, mesmo que nova, possui amparo
juridico, prevendo que as empresas de contabilidade tomem as providencias
necessarias para que sejam realizadas alteracfes operacionais e sistémicas
gue cumpram com a conformidade das empresas e suas diretrizes e principios,
uma vez que as empresas de contabilidade transacionam dados pessoais
diariamente, assim como informacdes financeiras e fiscais.

Diante desta pretenséo, ficou evidente que ainda ha duvidas quanto a
aplicabilidade da legislacdo na pratica contabil, uma vez que o assunto ainda é
novidade, no entanto, de extrema importancia e necessidade que as empresas
contébeis e pessoas fisicas, que solicitam e utilizam os dados pessoais, tém de
se adequar a lei.

Contudo, pode ser mensurada uma série de beneficios para as
empresas que se adequam a legislacdo como, a melhoria no relacionamento
da empresa com o cliente, mais seguranca e melhor organizacédo dos dados e
aprimoramento do marketing da organizacao.

Por fim, estar de acordo com a lei se apresenta como uma obrigacéo
organizacional, evitando as multas e san¢bes da LGPD. A mesma podera

ganhar credibilidade dos clientes e melhor competitividade no mercado.
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RESUMO:

A revolucéo tecnoldgica tem sido uma for¢a motriz transformadora na sociedade moderna. Este
artigo explora os diversos aspectos desse impacto, desde a mudanca nas relacdes sociais até
0 surgimento de novas industrias e o0 potencial para melhorias na qualidade de vida. Ao
examinar os desenvolvimentos recentes e projetar tendéncias futuras, podemos entender
melhor como a tecnologia continua a moldar e influenciar o mundo ao nosso redor.

Palavras-chave: Impactos. Sociedade. Tecnologia.

Introducéo:

No século XXI, estamos testemunhando uma era de avancos
tecnolégicos sem precedentes. Desde a proliferacdo da Internet até os avancgos
na inteligéncia artificial, a tecnologia esta cada vez mais integrada a nossa vida
cotidiana. Essas mudancas tém provocado debates acalorados sobre os seus
impactos sociais, econémicos e éticos.

Neste artigo, examinaremos como a revolucdo tecnologica esta

remodelando a sociedade moderna.

Desenvolvimento:

E inegavel que a tecnologia vem alterando de forma rapida e consistente
as formas de se trabalhar, interagir, se divertir, produzir e acessar
conhecimento, enfim, todas as areas da vida humana.

Neste sentido, Gomes (2024) enfatiza que:

A tecnologia trouxe consigo uma série de beneficios e facilidades,
como a comunicacdo instantanea, acesso rapido a informacao e
automacdao de tarefas. No entanto, também apresenta desafios, como
a dependéncia excessiva em dispositivos eletrbnicos e a

preocupacédo com a privacidade.
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A revolucdo tecnoldgica tem impactado diversos setores, desde a
industria até a educacdo. A automacéo de processos tem levado a
perda de empregos em alguns setores, enquanto outros tém surgido
com a demanda por profissionais especializados em tecnologia.
(Gomes, 2024, s.p.)

Todo esse processo apresenta inUmeros pontos positivos que estao
melhorando a vida humana, contudo, também traz muitos pontos negativos e
até mesmo perigosos, que devem ser ponderados e mitigados da melhor forma
possivel.

Diante deste impacto da tecnologia sobre a vida humana, alguns pontos
se mostram mais impactantes e importantes, despertando maior interesse no

momento.

Transformacé&o das Relagdes Sociais

A tecnologia redefiniu a maneira como nos comunicamos e interagimos
uns com os outros. Plataformas de midia social como Facebook, Twitter e
Instagram conectam pessoas em todo o mundo, permitindo que compartilhem
experiéncias e ideias instantaneamente. No entanto, também surgiram
preocupacOes sobre privacidade, seguranca e 0 impacto nas relacdes
interpessoais.

Além disso, as tecnologias de comunicacdo tém influenciado
profundamente a natureza do trabalho e da colaboragdo. O teletrabalho e as
videoconferéncias se tornaram mais comuns, permitindo que equipes dispersas
geograficamente trabalhem juntas de forma eficiente. No entanto, essa
mudanca para o trabalho remoto também apresenta desafios, como a
necessidade de equilibrar o trabalho e a vida pessoal e a falta de interacao face

a face.
Avancos na Saude e Medicina

A tecnologia desempenha um papel fundamental na melhoria dos
cuidados de saude e no prolongamento da vida. Desde dispositivos médicos

inovadores até algoritmos de diagnostico, os avancgos tecnoldgicos estdo
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salvando vidas e aumentando a qualidade dos cuidados de saude em todo o
mundo. No entanto, questdes de acessibilidade e disparidades no acesso a
saude persistem como desafios a serem enfrentados.

Além disso, a medicina de precisdo estd se tornando uma realidade
gracas aos avancos na gendmica e na andlise de big data. Os médicos agora
podem personalizar os tratamentos com base nas caracteristicas genéticas
individuais dos pacientes, levando a resultados mais eficazes e menos efeitos
colaterais. No entanto, surgem questdes éticas sobre quem tem acesso a

essas tecnologias e como elas sao utilizadas.

Revolucao Industrial 4.0

A Industria 4.0 esta impulsionando uma nova onda de automacgéo e
digitalizacdo na fabricacdo. Robdtica avancada, Internet das Coisas (loT) e
analise de dados estéo transformando as operacdes industriais, aumentando a
eficiéncia e a produtividade. No entanto, também ha preocupacdes sobre o
impacto na for¢ca de trabalho e o surgimento de desigualdades econdomicas.

Além disso, a Industria 4.0 estd mudando fundamentalmente a natureza
do trabalho nas fabricas. Os trabalhadores agora precisam de habilidades mais
especializadas para operar e manter maquinas automatizadas, o que levanta
guestdes sobre requalificacdo e treinamento. Além disso, a automacado esta
eliminando muitos empregos tradicionais, o0 que levanta preocupacdes sobre o

desemprego estrutural e a necessidade de politicas de protecéo social.

Impacto Ambiental

Embora a tecnologia tenha o potencial de mitigar os desafios ambientais,
como a mudanca climatica e a poluicdo, também pode contribuir para
problemas ambientais, como 0 consumo excessivo de recursos naturais e a
geracdo de residuos eletronicos. E crucial encontrar um equilibrio entre o
progresso tecnoldgico e a sustentabilidade ambiental.

Além disso, a tecnologia estd sendo cada vez mais utilizada para

monitorar e proteger o meio ambiente. Sensores ambientais, drones e satélites
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estdo sendo usados para coletar dados sobre o clima, a qualidade do ar e da
agua e a biodiversidade. Essas informacdes sdo essenciais para a formulacéo
de politicas ambientais baseadas em evidéncias e para a conscientizacéo

publica sobre questfes ambientais.

Conclusao:

A revolucéo tecnolégica esta moldando o futuro de nossa sociedade de
maneiras profundas e complexas.

Enquanto nos maravilhamos com os avancos e as possibilidades que a
tecnologia oferece, também devemos estar atentos aos seus impactos
negativos potenciais. E imperativo que avancemos com responsabilidade,
considerando 0s aspectos éticos, sociais e ambientais de nossas inovacdes
tecnoldgicas.

Mostra-se imprescindivel que, antes de tudo, se pense na adequada
educacdo das geracdes vindouras, bem como em maneiras de preservar e
respeitar mais os recursos naturais de modo a garantir ndo apenas 0 avango

tecnolégico, mas também a manutencdo da vida humana no planeta.
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